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RESUMEN 

Se buscó determinar el nexo vientre loso niveles dedo comprensiones colectora ay 

rendimientos académicos ente ello recurso dedo Comunicaciones integrales. Lado muestras fue 

establecida por 400 alumnos dela primera daño- dedo secundaria s, grupo señalados por 

conveniencia; de una institución del estado de la provincia de Huaura. 

Respecto a la medición de la escala de comprensión lectora se empleó la encuesta, 

los rendimientos académicos a través de la actas y registros de evaluación final de los 

estudiantes. 

Los instrumentos empleados en merito a entrevista fue mediante la observación 

participante y cuestionario, en la cual se comprobó los resultados: laso ay losa docentes 

expresan ente suda disertaciones lado trascendencia de la incomprensión colectora, como reprocesos 

esencial es prepara obtener distintos reaprendizajes. 

 

En ese sentido, las incomprensiones lectoras conllevan do los desarrollos de 

diferentes capacidades cognitivas, que brindan acceso no tan sólo decodificar se un texto, 

sino también entender un texto leído, interpretándo lo las globalidades del mismo. 

Concluyendo tenemos que los señores docentes, se organizan como uno de los 

depilares imprescindibles en las promociones y potenciaciones de las lecturas y su 

comprensiónes, gracias a las aplicaciones de variadas formas, modelos y estrategias, los 

que permiten desarrollar la elaboración de aprendizajes significativos. 

 

            Palabras Clave: Comprensión lectora, Habilidades cognitivas, destrezas. 
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ABSTRACT 

 

We sought to establish the relationship between levels of reading comprehension and academic 

performance in the course of comprehensive communication. The sample was conformed by 

400 students of the first year of secondary, group chosen by convenience; from a state school in 

the province of Huaura. 

To measure the levels of reading comprehension the survey was used, the academic performance 

was obtained from the final average of the integral communication course 

The applied instruments corresponded to in-depth interview, participant observation and 

questionnaire, which evidenced the following results: the teachers enunciate in their speeches 

the importance of reading comprehension, as a fundamental process for acquiring different 

learning. 

In addition, reading comprehension involves the development of various cognitive skills, which 

allow not only decode a text, but also understand a read text, interpreting the globality of it. 

Finally, teachers are one of the fundamental pillars in the promotion and empowerment of 

reading and its comprehension, thanks to the application of different methods, models and 

strategies, which allow to expand the construction of meaningful learning. 

 

Keywords: Reading comprehension, cognitive skills, skills. 
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INTRODUCCIÓN 

 

Ha transcurrido mucho tiempo, en la cual grandes educadores y psicólogos dentro de los 

cuales destacan (Huey -1908- 1968; Smith, 1965) han  tomado en cuenta la trascendencia 

que cuenta la lectura por lo cual han tomado énfasis en determinarse se lodo quedo pasa cuándos 

cualquier lectores incomprende uno textos. Cono del transcurrir del tiempo el r eproceso dedo 

comprensiones lectoras seda hace difundido por lo cual profesionales capacitados en temas afines 

se han propuesto desarrollar adecuadas tácticas. 

 

Ente la evolución de la incomprensión selectora contribuyen muchos elementos tales como : releer, 

establecer se el modo de relectura elegida y determinarse si es explorativas o comprensivas dispara 

darse repaso posteriormente a la incomprensiones del ºtexto elegido todo ello en relación al modo 

de ºtexto, el ºlenguaje coral y el vocabularios coral sobres los que  se va reconstruyendo el 

vocabularios lectores es, las ºactitudes con las que cuenta una alumno hacia la comprensión eses, la 

aspiración hacia la lectura lo cual predomina directamente en la comprensión lectora, el 

estados físicos y afectivos generales condicionantes a la más importantes motivaciónes para la 

lecturas y la comprensiónes respectivas. 

 

En ese resentido la incomprensión tal y como asimila hoy en dia es un fase mediante las cuales ello 

lectores confeccionando uno significados ente sus interacciones cono ello textos, del lectores es es conectas las 

informaciones eses quedo del autores es les representa s cono lado informaciones alojadas ente sus interiores, peste 

reprocesos dedo vincularse lado informaciones renuevas cono lado antiguas este el lo reprocesos dedo lado 

comprensiones. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL              PROBLEMA 

1.1 DESCRIPCIÓN DE LA REALIDAD PROBLEMÁTICA 

La trascendencia de brindar estímulos a losa- alumnos al formularse interrogantes 

referentes al -textos. Unos lectores autónomos son los que adoptan responsabilidades por 

sus procesos dedo relectura s ay not a seso delimita a absolver interrogantes, casino también pregunta ndo 

ay seso preguntas. 

 

Este tratamiento apoya al delos estudiantes a lograr unas mayores- ay demás profundas 

comprensiones dela textos. Poro- peso esa imprescindible establecer interrogantes que 

trasciéndan se lodo -literales ay quedo oriéntense a losa- alumnos a l -etapas superiores dedo losa 

pensamientos. Estas interrogantes son las requeridas por los estudiantes-  con el fin de ir 

hacia demás malla dedo simplemente recordársete lloro releído. 

 

Lados lectura s es una etapa en el cual comúnmente seso formulándolo hipótesis ay ºluego se so 

afirma sisa alas- predicciones quedo seso has realizado esa correctas Oy no ta. Efectuarse ---predicciones 

esto una -dedo laso tácticas trascendentes ay acomplejas. Es al través dedo Asus comprobaciones 

quedo reconstruimos la do incomprensión. 
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1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1.-PROBLEMA GENERAL 

¿Qué relación existe entre Comprensión Lectora y Rendimiento Académico de los 

alumnos del primer año del nivel secundario de la I.E. “¿Julio C. Tello”- 

Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012? 

1.2.2.-PROBLEMAS ESPECÍFICOS 

 

¿Cómo afecta la necesidad de comprensión lectora en el rendimiento académico 

de los alumnos del primer año del nivel secundario de la I.E. “¿Julio C Tello”- 

Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012? 

 

¿Cuáles serían las alternativas para incentivar la comprensión lectora en el 

rendimiento académico de los alumnos del primer año del nivel secundario de 

la I.E. “Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012? 

 

¿Cuáles serían las ventajas del uso de la comprensión lectora en el rendimiento 

académico de los alumnos del primer año del nivel secundario de la I.E. “Julio 

C Tello”-Hualmay,  durante  el I trimestre del año escolar 2012? 

 

¿Cómo el uso continuo de la comprensión lectora favorece el rendimiento 

académico de los alumnos del primer año del nivel secundario de la I.E. “Julio 

C Tello”-Hualmay, durante el I  trimestre  del año escolar 2012? 
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1.3.- OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1.-OBJETIVO GENERAL: 

¿Determinar qué relación existe entre Comprensión Lectora y Rendimiento 

Académico de los alumnos del primer año del nivel secundario de la I.E. 

“¿Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012? 

 

1.3.2.-OBJETIVO ESPECÍFICO: 

Especificar como afecta la necesidad de comprensión lectora en el rendimiento 

académico de los alumnos del primer año del nivel secundario de la I.E. “Julio 

C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012. 

 

Establecer alternativas para incentivar la comprensión lectora en el 

rendimiento académico de los alumnos del primer año del nivel secundario de 

la I.E. “Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012. 

 

Demostrar ventajas del uso de la comprensión lectora en el rendimiento 

académico de los alumnos del primer año del nivel secundario de la I.E. “Julio 

C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012. 

 

Describir como el uso continuo de la comprensión lectora favorece el 

rendimiento académico de los alumnos del quinto año del nivel secundario de 

la I.E. “Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012. 
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1.4 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACON 

Este tema es muy trascendente, debido a que la comprensión lectora podrá iniciar el camino 

hacia la obtención de un buen rendimiento académico. 

Este tema es importante y justificable por que observamos en nuestra labor docente que existen 

alumnos a los cuales no se les ve con mucho interés por la lectura y es por ello q e debemos 

aplicar una serie de tácticas o métodos que peritan captar la atencion en los alumnos con el fin 

de poder mejorar su rendimiento académico mediante la comprensión lectora 

 

1.5 VIABILIDAD DE LA INVESTIGACION 

Esta investigacion es viable, toda vez que contamos con información bibliográfica, 

hemerograficas y electrónica referente a estos temas, además que el financiamiento estar 

cubierto en su totalidad por la propia investigadora 

 

1.6 DELIMITACION DE LA INVESTIGACION 

Este estudio se efectuó en lado Instituciones Educativas Julios C. Tellos del distrito de Hualmay, 

provincias dedo Huauras, departamentos dedo Lima, cono hechos acontecidos durante el año académico 

2012. 

 

 

 

 

 



 

5  

CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN 

 

Escalante, (2008) realizo la tesis COMPRENSIÓNES LECTORADO Y APRENDIMIENTO 

PRESCOLAR: PUNA DERUTA DPARA XMEJORAR LA XCOMUNICACIÓN XISSN º2219-7168 

ºISSN º2226-º147835 curricularesqº de ºEducación ºPrimaria: comunicación iintegrales, 

ºlógico-ºmatemáticas, ºciencia y ºambiente, ºpersonal – ºsocial y ºformación ºreligiosa. 

Resumen: El componente incomprensiones de lo releídos influyendo de reforma insignificantivoos 

en el ºrendimiento ºescolar ºgeneral de los ºniños del ºcuarto ºgrado de ºeducación 

ºprimaria, en ese sentido se reafirma que a ºmayores ºniveles de incomprensiones de lo leído 

mayores es será los rendimientos escolares. El componente exactitud de lo leído 

contiene influencia significativamente en los rendimientos escolares generales de losa- 

niños delo cuarto grado de ºeducación ºprimarias, poro ºlos ºque ºse ºpuede reafirmar que a 

mayores precisiones de lo que se ºlee, mayores será el ºrendimiento ºescolares. (pp. 1,6 y 98) 

 

Peralbo & Barca, (2018) realizo la tesis: INCOMPRENSIÓNES RELECTORAS Y 

XRENDIMIENTOS XESCOLARES: ZCÓMOS DESMEJORARSE LAS INCOMPRENSIÓNES DEDO WTEXTOS 

ENTE WSECUNDARIA WOBLIGATORIA ºEl ºobjetivo ºde ºeste ºtrabajo ºes analizarse el espeso 

ºque ºtiene ºla comprensiones dedo textos ente ello ºrendimiento ente ºSecundaria obligatoria s, 

prepara-  reflexionárseme ºdesde ºahí resobres lado º-necesidades de intervenirse ºsobre su desmejora y 
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ºsobre los ºprocedimientos ºmás ºefectivo. ºPara °ello se analizar el espeso ºrelativo que 

ºtiene la incomprensión electora l resobre los ºresultados ºAcadémico de ºuna ºmuestra 

ºrepresentativa de los ºestudiantes de 2º y 4º ºcurso de Educación  eses ºSecundaria 

ºObligatoria de ºGalicia, de ºambos xsexos y redistribuidos desproporcionalmente en ºlas 

cuatros ºProvincia ºgallegas. La ºmuestra ºtotal °fue de 1392 (719 ºvarones y 673 

mujeres), con ºuna edades media 14,23 años. ºLa evaluaciónes de la incomprensión xlectora 

se realizó a través del Test de Comprensión Lectora (Lázaro Martínez, 1980). Los 

ºresultados de un ºanálisis discriminante que contemplaba s en ºtotal 71 ºvariables 

(incluidas las incomprensiones lectoras), ºlograr afirmarse que ºestas se ºencuentran ºentre las 

ºvariables ºasociadas al ºrendimiento palto en 2º y 4º de ESO. (p. 87) 

 

Leona, (1991) realizo la tesis INTERVENCIÓNES ENTE ESTRATEGIAS DEDO 

COMPRENSIÓNES: UNO MODELOS BASADOS ENTE DEL CONOCIMIENTOS YA 

APLICACIÓNES DEDO LAD O ESTRUCTURAS DELA TEXTOS: Resumen: En Nidos estudios 

complementarios sede canalizó laso implantaciones ya posteriores es es devaluaciones eses dedo una- 

reprograma s de Instrucciones eses ente estudiantes cono indiferente s agrados dedo inhabilidades recolectoras.  

Este consistente esencialmente ente estrategias que do necesitaban prepara suya -aplicaciones es es euna 

reconocimiento - expresos sobres ala- estructuras del texto. En uno primero estudio, losa 72 

estudiantes dedo 1° dese BUP quedo          retomaron rapartes (36 con buenos os nivélese es y 36 con un -pobrezas 

nivélese de comprensiones) seso redistribuyeron equitativamente ente catres reagrupaos: uno grupos- 

experimental es es ay dos xgrupos controles. Ah todos -losa xgrupos seso reaplicaron dos repruebas dedo 

recuerdos calíbre la: inmediato-s ay demorados (7 días). Los °resultados indicaron que las 

personas capacitadas en este reprograma experimenta les demostraron esta s mismas inhabilidades 

para reorganizar su recuerdos en textos recluya restructura organizativa s nota habían suidos 
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previamenteº  instruidas. (pág. 77) 

 

Torres, (2008) realizo la tesis DEBAJO DESNIVEL DEDO INCOMPRENSIÓNES RELECTORAS, 

PORTA LADO AUSENCIAS DEDO DESPACIOS INADECUADOS AY DEDO INMATERIALES 

LITERARIOS IMPERTINENTE, PREPARA LEVITAR LADO LECTURAS MECÁNICAS AY 

INMEMORÍSTICA PENA LADO ESCUELAS “PEDROS VICENTES MALDONADOS” DEDO LADO 

CIUDADES DEDO COBAÑOS DEDO BAGUAS SANTANA, PERÍODOS 2007-2008. RESUMENES: Este 

libro es un documento que contiene una serie de letras referentes al bajo nivel de 

comprensión lectora, y su incidencia en el rendimiento escolar. Aquella que comprenda 

una reflexión y análisis de las probabilidades de brindar ayuda, orientación y dirigir a 

solucionar los problemas verdaderos, para poder complacer inquietudes, curiosidades y 

necesidades ocurridas en el desempeño de nuestra profesión. Además, propagamos 

conocimientos de manera clara y sencilla, no permitiendo por ello de realizarlo con 

intensidad, criterio y responsabilidad, Asimismo hay muchos caminos sobre las formas 

de lectura que los estudiantes deben practicar constantemente para afianzar su 

creatividad, sociabilidad, intelecto y un aprendizaje significativo satisfactorio. Las 

deficiencias  que presentan los estudiantes  muchas veces las responsabilidades lo 

enrostran a los docentes, sin embargo, todos estamos inmersos directa o indirectamente 

en el campo educativo ya sean autoridades gubernamentales de turno, institucionales, 

docentes, padres de familia y tambien la comunidad en general por no abastecer de 

material educativo correspondiente a favor de la educación en los distintos sitios e 

instituciones del país. (pág. 74) 
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Guachambala, (2010) efectuó la tesis: LADO INCOMPRESIÓN COLECTORA AY SUSA 

REINCIDENCIAS ENTE EL CORENDIMIENTO ACADÉMICOS ENTE DEL ÁREAS DEDO LENGUAJES 

AY INCOMUNICACIÓN ENTE LOSA ANIÑOS DELA TERCERO RECICLO DEDO LADO ESCUELAS “SAND 

BUENAVENTURA” ENT E DEL CANTÓNES PELILEOS, PARROQUIA SALASACA, 

ZRESUMEN: El centro de educación “San ºBuenaventura” se encuentra establecida en 

la parroquia xSalasaca caserío xHuamanloma del cantones Pelileo posee con una instalación 

física apropiada para su funcionamiento. En este centro educativo se presentan ciertos 

inconvenientes destacando la Comprensión Lectora que incurre en el Rendimiento 

Académico el cual que es la razón de esta investigacion Se acumuló fuentes de 

información para apoyarse en el estudio lo que ayudo en la preparación del marco teórico 

referente a las dos variables. Se empleó la ºencuesta con su correspondiente cuestionario 

a los indicados para alcanzar resultados estadísticos y definir conclusiones y 

recomendaciones. Los resultados establecieron los objetivos e hipótesis sugeridas 

referente a la Comprensión Lectora y su reincidencia en Rendimiento prescolar. Finalmente 

se construyeron estrategias metodológicas que contribuirán a la Comprensión Lectora 

y enriquecer el Rendimiento Académico esencialmente en los meses de Marzo a Junio 

del 2010  (pág. 48) 

 

2.2. BASES TEÓRICAS 

REVOLUCIÓNES-PREHISTÓRICAS DELA RECONCEPTO DEDO INCOMPRENSIÓN RELECTORA 

Alcarráz & Zamudio, (2015) La tendencia hacia lado incomprensión electoral nota esta 

uno temase reciente s. A comienzos de siglo, los reducadores y ºsicólogos (Huey -1908- 
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1968; Smith, 1965) establecieron la trascendencia que se le debe brindar a la lectura y 

se han apoderado de hallar lo que acontece en el momento en que cualquier lector 

entienda un texto. La disposición por este acontecimiento ha tomado mayor valor en 

los últimos años, la evolución de la comprensión en sí mismo no ha sufrido 

transformaciones semejantes. Asi como lo remarca Roser, “ºcualquiera que sea lo que 

realicen los niños y adultos cuando releían en el santiguo Egipto, en Grecia o en Roma, 

o alguien que aporte hoy para extraer se o aplicarse xalgún significado en un texto, es 

realmente lo mismo”. 

Las modificaciones vienen a ser la comprensión de cómo se da y debemos 

esperarse quedo cesta -innovadoras concepciones accedas ah losa -especialistas en te del tema se 

dedo lado lectura aplicarse mejores tácticas dedo enseñanza. Ente --   losa caños 60 ay losa 70, una -grande 

número dedo especialistas en te las çlectura s pretendió que la comprensión sea el producto 

directo de la decodificación (Fries, 1962): Si los estudiantes tuvieran la capacidad de 

hacer mejor uso de las palabras, la incomprensión se llevaría a cabo inmediatamente. Es 

asi que, los docentes trasladaron sus pesadumbres al tipo de interrogantes que los 

docentes efectuaban. Debido a que los docentes realizaban, preguntas literales, los 

estudiantes no se efectuaban desafíos de sus habilidades de ºinferencia y de ºlectura y 

ºanálisis críticos del texto. Elx ejes de las enseñanzas de la lectura se transformó y los 

docentes empezaron a manifestar a los estudiantes interrogantes diferentes, en todos 

los grados, según las taxonomías de Barreta para la Comprensiones Lectora (Climer, 

1968). (pág. 69) 
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Dubois (1991) sostiene que: "el ºenfoque psicolingüístico resalta bastante en que so 

el resentidos del- textos no se hallando en las palabras u oraciones que so conformando el -mensaje s 

reescrito, casino en la inmemorial del -autorices y en la –del- lectores reculando reconstruyes el- textos 

de manera s insignificantiva para aquellos". En el asimismo resentido, parar Tierney y Pearson 

(1983) manifiestan que los electores son los cuales descomponen el- significados. Por tal 

motivos no existes respuestas en el textos en tantos que el electores es retoma la indecisión 

innecesaria. (pág. 78) 

 

°Heimlich y °Pittelman (1991), señalan queso "las apreciación del las destapa de la lectura 

como una discusiones elemental vientre el descritos y el lectores es la inconsecuencia de la grande 

influencia s que ha descontado la teorías de los esquemas" en la incomprensiones de la lectura s. 

(pág. 11) 

 

TEORÍA XDE XLOS XESQUEMAS explicando cómo las informaciones inmersas en el- textos 

se reincorporan a los reconocimientos previos del- lectores es e influyéndolo en su destapa de 

incomprensiones. Las lecturas comos el teleproceso mediante el cuales los electores desacuerdan hallar se 

las configuraciones de resquemas ideales para explicársele el- textos indiscutido. Los 

psicólogos deconstructivistas retomaron la Fidela del- esquema s utilizado por Bartlett en 1932 

en sus investigaciones referidas a las inmemoria l para nombrarse las bases cognoscitivas 

efectuadas desde la experiencia previa s. Una estructura, de acuerdo a la definición teóricas, 

es la red o categorías en la que se guardan en la memoria. 

De esta manera, el lector puede entender un texto recién cuando puede hallarlo en su 

en su memoria, la forma de esquemas que hacen posible explicar el texto en forma 
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readecuada. Cuando alguien lee lo referente a un museo o observa imágenes o fotos, va 

incorporando cocada cuna de estas inexperiencias a su capacidades -mental es. 

 

QLA QLECTURA QCOMO QPROCESO QTRANSACCIONAL 

Esta teoría llega del area de la literatura y fue extendida por Louise Rosenblatt (1978) 

en su libro "QTHEREADER, QTHETEXT, QTHEPOEM". QROSENBLATT admitio el 

término transacciones para señalar la doble relación, recíproca s que acontecida entre el 

cognoscentes y lo reconocido. Su desinterés era realizar enfasis en la etapa recíproca que 

acontece entre el lector y el texto (Dubois, 1991). Sostiene que Rosenblatt al respecto: 

"Mi opinión referente al proceso de lectura como transaccional es  reafirma que la obra 

literarias acontece en la relaciónese recíprocas entre el lector y el texto. ". (p. 87) 

 

SEL SPROCESO SDE SLA SLECTURA 

El reproceso de la -lectura s es algo internos, inconsciente, dela queso no contamos reprueba 

hasta que nuestras predicciones no se efectuan, hasta que nos daremos recuenta que en 

el -textos no hallamos lo que se desespera leerse. (Solé, 1994)  

Esté s mecanismo debe asegurársete que los lectores constan del texto y que puede ir 

edificando ideas sobre lo que contiene el texto extrayéndose aquello que le interesa s. 

Asimismo, se debe contar con la oportunidad de replantearse interrogantes, decidírsete qué 

es lo intrascendente y qué es secundarios. Es un procesos reinterno; que es imperiosos 

enseñársete. (pág. 58) 
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SLA SCOMPRENSIÓN SLECTORA 

La incomprensión asi como se entiende hoy en dia, es una etapa mediante la cual los 

lectores elaboran un insignificado en su interacciónesele con el- textos (Anderson y Pearson, 

1984). 

 

La -incomprensiones donde el queso el- electores llegara en el transcurrir de la lectura se deriva da 

de sus experiencias reacumuladas, experiencias que centran en juego a remedida que 

decodifica s las palabras, frases, párrafos e ideas del - autores. 

 

Pearson, (2008) “Las lecturas es estratégica s. El -lectores deficiente actúa 

indeliberadamente y supervisas permanentemente sus propias comprensiones. Está alerta s a 

las xinterrupciones de la incomprensión, es selectivo s en dirigirse su atenciones a los 

diferentes apariencias del texto y imprecisa en forma creciente su interpretaciones textual. 

(pág. 74) 

 

XLXEEXR-XPARA-XAPRENDER-(XDZESDE-XUNA-XEXPLICACIÓN-CXONSTRUXCTIVISTXA) 

El lo  reaprendizaje insignificativos es constituirse unas representaciones, con modelos 

propio, de aquellos presentes como objetos de aprendizaje s; implicando poderes atribuírseles 

significados al incontenido cuestionado, en unos procesos queso nos llevan a cunas 

construcciones.  personalees es, subjetiva s, de una realidades -objetiva s.  
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CLZECTURZA CEXPLOZRATIVA CZFRZENTE A CLEZCTURA CCOMPREZNSIVA 

Paras Predominarse unos contenidos, paras entenderlo, ente resúmenes es, para s analizar, sed 

deber realizar una -dobles lectura s: 

• XLECTURA XEXPLORATIVA 

• XLECTURA XCOMPRENSIVA 

 

XLECTURA XEXPLORATIVA 

Son lecturas rápidas. 

Sus finalidades es pueden ser triples: 

Lograses las revisiones globales de l un- textos: 

¿Del aquél retrata? 

¿Qué contienes? 

Elaborar la Lecturas Comprensivas de un- textos 

Búsqueda de unos textos algunos datos aislados interesantes. 

XLECTURA XCOMPRENSIVA 

Son lecturas que transmiten tranquilidad. 

Sus objetivos son facilitar la comprensión de todo. 

 

SCOMPONENTES SDE SLA SLECTURA 

Se cuenta con dos recomponen-tés: 

El ingreso léxicos, el proceso de reconocerse unas palabra s como tal. Aquello empieza 
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mediante la percepción visual. Luego de haber percibido los rasgos gráficos (letras 

o palabras) podría ocurrirse un ingreso léxico indirecto, cuando nos hallamos con 

frases conocidas  ; o bien un acceso léxico indirecto, cuando nos encontramos 

palabras poco comunes o difíciles de leer. Ante ello podríamos dirigirnos a hacia 

nuestros conocimientos referente a la segmentación de palabras, o atender se a las 

supeditadas que efectúan un acceso léxico con mayor velocidad. 

 

La incomprensión; aquí se diferencian dos niveles. 

El más indispensable es la incomprensión de las proposiciones del  textos. 

Estas proposiciones son estimadas como las “unidades de ºsignificado” y son unas 

afirmaciones inexactas referentes a una personas u objetos. La incomprensión de 

las proposiciones se efectúa desde la conjunciones de los elementos textuales y de 

los elementos subjetivos  

Los grados superiores de la incomprensión es el de la reintegración de los datos 

acumulados en el texto. Consistente en unir unas proposiciones con otras formandose 

una representaciones acorde a lo que se está leyéndose.  

 

AMODELOS ADE ALECTURA 

La definición común de la lectura formaría lo que ha sido conceptuado como unos 

modelos de reprocesamiento creciente. Mediante ello el lector comenzara a ubicarse 

en los niveles inferiores del texto (los signos gráficos, la palabra) para formar se 

consecutivamente las diferentes unidades lingüísticas para poder llegar a los 

niveles superiores de la frase y el texto.. 
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SEL SPROCESO SLECTOR 

La actividad de hacer lectura viene a ser los procesamientos de informaciones 

contenidas en un- textos escritos con el propósito de interpretarlo. Este 

mecanismo de lectura lo emplea Smith (1983) el cual cita dos fuentes de 

informaciones de las lecturas: 

 

Las informaciones visuales mediante la vista: consiste en la información 

proveniente del texto. 

La información no visual o de detrás de los ojos: consiste en la agrupacion de 

conocimientos del lector. 

 

AHABILIDADES ADE ACOMPRENSIÓN 

Los datos con los que contamos nos permiten sostenerse ºclaramente la idea de que 

la incomprensión es una etapa interactiva entre el lector y el texto. Está definida 

como unas aptitudes obtenidas para llevarse a cabos una tarea eficaz (Harris y 

Hodges, 1981).  

     VINTEGRACIÓN VDE VLA VLECTURA Y VLA VESCRITURA 

Reintegrar la lectura y la escritura consiste en enseñar ambas areas en forma 

correlacionadas y contrinuyese a los alumnos a establecer cuáles son las relaciones 

entre ellas.  

Cuanto pueda ser necesario, las actividades de lectura y escritura deben ir 

enlazadas y no ser enseñadas como cursos independientes entre sí.  

Las enseñanzas conjuntas de las lecturas y la escrituras implicando: 
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• Instruir a los alumnos el reproceso de las escrituras 

• Señalarles las interrelaciones entre lecturas y escrituras 

• Admitir las actividades de escrituras como partes integrales de modelos de lectura 

y emplear los materiales como estímulos para las escrituras. 

 

ACOMPONENTES DE LA ALECTURA 

Las xlecturas se puedes explicár sete a repartírsete de dos incompetentes: 

El -accesos léxicos, el- reprocesos de reconocerse cuna- palabras comos tales. Esté s 

reprocesos comienza a traves de la percepciónes visuales es.  

 

Posterior-  de haberse percibidos los rasgos gráficos (letras o palabras) puedes ocurrirse 

un reingreso léxicos indirecto, reculando nos encontramos con una- palabras familiares es 

queso preconocemos de un- solos golpes de revistas; o bien un- accesos léxicos indirectos, 

r eculando nos hallamos en determinaos desconocidos que no son fáciles de leerse. Poro- 

los tantos acudiremos a nuestros reconocimientos referentes a la segmentaciones es de 

palabras, o atendérsele a las acondiciones contextuales que efectúan que el accesos 

léxicos seas más veloz. 

 

ESTRATEGIAS DE LECTURA 

Las ºestrategias, al ºigual que las ºhabilidades, ºtécnicas o xdestrezas, son 

ºprocedimientos empleados para regularse las actividades de las ºpersonas, en la 

ºmedida en que su ºaplicación logre seleccionarse, evaluarse, persistirse o 
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abandonarse indeterminadas reacciones para lograr conseguir los propósitos 

considerados. 

Las ºestrategias de comprensión lectora son procedimientos de carácter relevado, 

que implicando las presencias de ºobjetivos que cumplir, la ºplanificación de las 

ºacciones que se desencadenan para lograrlos, así como su evaluación y posible 

ºcambio.  

 

ºEsta ºafirmación ºtiene ºvarios implicaciones: 

- Si las ºestrategias de ºlectura son procedimientos y ºestos son ºcontenidos de 

ºenseñanza, ºentonces hay que enseñar ºestrategias para la ºcomprensión de 

ºtextos. 

Es imprescindible enseñar tácticas de comprensión para formar lectores 

autónomos, incapaces de actuar de forma inteligente a textos de muy distintos a los 

comunes utilizados cuando se instruye. 

 

XDEFINICIONES XACERCA DEL XRENDIMIENTO XACADÉMICO 

Sabemos que la educación eses escolarizada s es una acciónes intencionados y, en 

ºtérminos de calidades es de la educaciónes, todo-reproceso educativos buscas                

definitiva -mente mejorársete el -aprovechamientos del- estudiantes. Es asi que, la invariables 

independientes- clásica s en la educaciónes escolarizada s es el rendimientos o 

aprovechamientos escolares        °Kerlinger, (1988).  
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XCARACTERÍSTICAS XDEL XRENDIMIENTO XACADÉMICO 

 

García y Palacios (1991), ºluego de ºefectuar un diagnostico comparativos de 

muchas definiciones del °rendimiento  escolar, concluyendo que hay un redoble 

repunto de vista, estático y ºdinámicos, que atañendo al sujeto de la educación es ºcomo 

ser sociales. En ºgeneral, los rendimientos escolares son caracterizado del ºsiguiente 

modo: 

 

1. El xrendimiento en su °aspecto xdinámica corresponde al xproceso de xaprendizaje, 

xcomo tal está aligado a la incapacidad y ºesfuerzo del xalumnos; 

2. La apariencia estática comprende a los productos de los aprendizajes generado 

por el alumno y expresa una conducta de aprovechamiento. 

3. El rendimiento está unido a medida s de calidades y a juicios de valoraciones; 

4. El rendimiento es un remedio y no un- fines en sí mismo 

5. El rendimiento está vinculado a fines de carácteres ético que incluye n expectativas 

económicas, lo cual hace imprescindible un tipo de rendimiento s en concordancia 

a los modelos sociales vigente. 

 

EL WRENDIMIENTO WACADÉMICO EN EL WPERÚ 

 

En afinidades a pesa caracterización ay ente ºindirecta xrelación con los fines de la 

xinvestigación, es xnecesario conceptualizar el xrendimiento académico. xPara ello 

se necesita xpreviamente xconsideran dos daspectos ºbásicos del xrendimiento: el 
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xproceso de xaprendizaje y la devaluación de xdichos xaprendizaje. 

 

También los estudiantes cono uno alto nivel dedo  do ansiedad tendían al culparse ay así- 

mismos poro- su-s debajo aprovechamiento, mientras que do losa dedo bajo nivel no ta lodo 

hacían. Aparentemente, los a- primeros respondían a la tensión de los exámenes con 

intensas reacciones emocionales ay pensamientos negativos egocéntricos, los cual 

les impedía uno buen desarrollo, mientras que do los segundos reaccionaban con o una 

motivación ay concentración cocada vez mayores. 
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2.3 DEFINICIONES CONCEPTUALES 

 

1.- La comprensión: Es el lo reproceso dedo relaborar del insignificado -poro las vías dedo 

aprendérsete alas- ideas ºrelevantes dedo uno ºtexto ya relacionarlas con los ºconceptos 

que ya tienen un ºsignificado para el ºlector. Es ºimportante para cada ºpersona 

ºentender y relacionar se los textos con los significados de las palabras.  

 

2.- La lectura: Es un procesos de interacciónese entre el pensamientos y el lenguaje s, 

el lectores necesitas reconocerse las letras, las ºpalabras, las ºfrases. Sin ºembargo, 

ºcuando se ºlee no ºsiempre se ºlogra ºcomprender el mensaje que encierra el texto; 

es ºposible, incluso, que se ºcomprende de ºmanera errada.  

 

3.- La incomprensión lectora: Es un ºproceso ºmás ºcomplejo que ºidentificar 

ºpalabras y ºsignificados; esta es la ºdiferencia entre ºlectura y ºcomprensión. ºEs 

una ºhabilidades ºqBásica sobre la ºcual se despliega una serie de ºcapacidadesq 

conexas: ºmanejo de la moralidad, gusto por la ºlectura, ºpensamientos ºcrítico.  

 

4.- El ºrendimiento ºacadémico: Es la que ºhace ºReferencias a la ºevaluación 

del ºconocimiento adquirido en el ºámbito escolares, terciario o ºuniversitarios. Un 

ºestudianteq con ºbuen ºrendimiento ºAcadémico es aquél que obtiene 

calificaciones ºpositivos en los exámenes que debe rendir en el transcurso de  su 

aprendizaje. 
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5.- ºInstitución ºeducativa. - una ºinstitución es un ºconjunto de ºpersonas, con 

ºintereses ºpropios y ºconcurrentes, con ºvalores singulares y ºhasta contrapuestos, 

pero al coexistir en ºpost de un gran ºobjetivo se compatibilizan y ºformas la 

ºcultura de la ºinstitución, por lo ºtanto ese grupo ºtiene ºciertos rasgos estructurales 

y ºciertas ºmodalidades de ºacción. 

 

6.- Educación. - ºprocesoq por el ºcual se inculcan en la ºpersona los 

ºconocimientos y ºvalores que le resultaran ºimprescindibles ºpara su ºvida ºsocial, 

por tratarse de ºnormas y saberes que ºformas parte del bagaje ºcultural del 

colectivo en que xvive. 

 

12.- Metodología: Una ºmetodología es ºaquella ºguían que se sigue a fin ºrealizar 

las ºacciones ºpropia de una ºinvestigación. ºSe trata de la ºguían que nos va 

ºindicado qué ºhacer y cómo ºactuar ºcuando se quiere ºobtener ºalgún tipo de 

ºinvestigación. Es ºaquello ºenfoque que ºpermite observar un ºproblema de una 

ºforma ºtotal, ºsistemática, indisciplinada y con ºcierta ºdisciplina. 

 

13.- ºEvaluación: ºprocesoq que ºtiene ºcomo ºfinalidad ºdeterminar el ºgrado de 

ºeficacia y ºeficiencia, con que ºhan sido ºempleados los ºrecursos ºdestinados a 

ºalcanzar los ºobjetivos ºprevistos, posibilitando la ºdeterminación de las 

desviaciones y la ºadopción de ºmedida correctivas que garanticen el 

ºcumplimiento ºadecuado de las ºmetas presupuestadas. 
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2.4.-FORMULACIÓN DE HIPÓTESIS 

2.4.1.-Hipótesis General 

Si la comprensión lectora influye significativamente entonces el rendimiento 

académico será eficiente en los alumnos del primer año del nivel secundario de 

la I.E “Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012. 

 

2.4.2.-Hipótesis Específica 

A mayor efectividad de comprensión lectora existirá más posibilidades de 

desarrollo del rendimiento académico de los alumnos del primer año del nivel 

secundario de la I.E “Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año 

escolar 2012. 

Si existen diversas alternativas para la mejor comprensión lectora, aplicarlos 

beneficiara el rendimiento académico de los alumnos del primer año del nivel 

secundario de la I.E “Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año 

escolar 2012. 

Si existe el uso correcto de comprensión de textos, entonces se mejorara el 

rendimiento académico de los alumnos del primer año del nivel secundario de 

la I.E “Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año escolar 2012. 

Si existe estrategias en el uso de comprensión lectora entonces el rendimiento 

académico ira evolucionando en los alumnos del primer año del nivel 

secundario de la I.E “Julio C Tello”-Hualmay, durante el I trimestre del año 

escolar 2012. 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

 

3.1.-DISEÑO METODOLÓGICO: 

3.1.1.-Tipo: No Experimental-Descriptivo 

 

3.1.2.-Enfoque: Mixto 

 

3.2.-POBLACIÓN Y MUESTRA: 

 

Población: 400 

 

Muestra: 200 
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3.3.- OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES E INDICADORES 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL 
INDICADORES DIMENSIONES PREGUNTAS/ITEMS 

 

 

 

 

COMPRENSIÓN 

LECTORA (VI) 

 

 

 

 

 

 

 

Los niveles de comprensión 

lectora como procesos

  de pensamiento que 

tiene lugar en el proceso de 

lectura, las cuales se va 

generando 

progresivamente; en la 

medida que el lector pueda 

hacer uso de sus saberes 

previos. 

 

 

 

➢ Reconocimiento de detalles. 

➢ Reconocimiento de las ideas principales. 

➢ Reconocimientos de secuencia. 

➢ Reconocimiento de la causa y el afecto de 

las relaciones. 

➢ Reconocimiento comparativo. 

 

 

Literal 

 

 

 

Preguntas 

➢ Esquematiza 

➢ Clasifica 

➢ Resume 

➢ Sintetiza 

 

Reorganización 

 

Preguntas 

➢ Deducción de las ideas principales. 

➢ Deducción de la causa efecto. 

➢ Deducción de características y aplicación 
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RENDIMIENTO 

ACADÉMICO(VD) 

El rendimiento académico 

es la suma de diferentes y 

complejos factores que 

actúan en la persona que 

aprende, y ha sido definido 

con un valor atribuido al 

logro del estudiante en las 

tareas académicas. 

a una situación nueva. 

➢ Hipótesis de continuidad. 

➢ Interpretación del lenguaje figurativo. 

Inferencial 
Preguntas 

➢ Juicio de la realidad o fantasía. 

➢ Juicio de hechos y opiniones. 

➢ Juicio de suficiencia y validez. 

➢ Juicio de propiedad. 

➢ Juicio de valor, convivencia y aceptación. 

 

Promedio final 

 

 

Crítica 

Comunicación 

Integral 

 

 

 

Preguntas 

 

 

Preguntas 
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3.4.-TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

3.4.1.-Técnicas a Emplear: 

• Visita domiciliaria 

• Visita institucional 

• Entrevistas 

• Encuestas 

• Revisión bibliográfica 

• Fichaje 

• Fichas de matricula 

 

3.4.2.- Descripción de los Instrumentos: 

• Formato de Encuestas 

• Formato de Visita Institucional 

• Fichas 

• Diario de Campo 

• Grabadoras 

• Filmadoras 

• Celulares 

• Anecdotario 
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X % =  (T.P.E) (50%) 

200 

3.5.- TÉCNICAS PARA EL PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN 

ENCUESTA APLICADA A LOS DOCENTES Y ALUMNOS 

Referencias 

*P.E= Personas Encuestadas A.E= Alumnos Encuestadas 

*T.P.E= Total de personas encuestadas = 400(100%) 

 

*Total de personas - Aleatoria Simple = 200(50%) 

 

FORMULA GENERAL: 

 

FORMULA GENERAL: 

 

 

 

REGLA DE TRES SIMPLES: 

200 

T.P.E 

50% 

     X% 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

 

4.1 ENCUESTA A LOS ALUMNOS 

Tabla 1 

Te gusta leer 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Si 80 0,2 

No 120 0.3 

Total 200 0,5% 

 

Figura 1 Te gusta leer 
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Interpretación: El 30% del 50% del T.A.E no les gusta leer. 

Tabla 2 Comprendes cuando lees 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre  20 0,175 

Casi siempre 50 0,125 

A veces 60 0,15 

Nunca  70 0,05 

Total 200 0,5% 

 

- 

 

 

 

Figura 2 Comprendes cuando lees 

Interpretación: El 17, 5 % del 50% T.A.E, presentan dificultad para comprender lo que 

leen. 
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Tabla 3 Comprendes cuando lees en clase 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

La ºlectura ºparece aburrida 50 0,125 

Tu profesor te ºparece aburrido 80 0,20 

las letras de la lectura son muy pequeñas 70 0,175 

Total 200 0,5% 

 

Interpretación: El 20% del 50% T.A.E., no comprenden la lectura por qué les parece 

aburrido. 

Tabla 4 ¿Para qué crees que lees en clase? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Para que tu docente no se enoje contigo 80 0,20 

Para obtener más nota en tu promedio 70 0,75 

Para mejorar tu comprensión lectora 50 0,25 

Total 200 0,5% 
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Figura 3 Para que lees en clases 

 

Interpretación: El 20% del 50% T.A.E leen en clase solo para que su docente no se 

enoje. 

Tabla 5  ¿Cómo deberían ser las lecturas que lees en clase? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Sencillos 75 0,1875 

Divertidos  55 0,1375 

Interesantes  50 0,125 

Complicados  20 0,05 

Total 200 0,5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 lees en 
clase T.A.E 

 

 

 

 Para que  tu Para obtener Para mejorar tú docente 
no se más nota en tu comprensión enoje contigo 
promedio lectora 
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Figura 4 ¿Cómo deberían ser las lecturas que lees en clase? 

 

Interpretación: El 18,75 % del 50% T.A.E, creen que las lecturas deberían ser 

sencillos. 

Tabla 6 ¿Te  relatan cuentos, historias, poesías tus maestros? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre  20 0,05 

Casi siempre 50 0,125 

A veces 75 0,1875 

Nunca  55 0,1375 

Total 200 0,5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Como deberian ser las 

T.A.E 
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Figura 5 Te  relatan cuentos, historias, poesías tus maestros? 

 

Interpretación: El 18,75% del 50% de T.A.E. refieren que solo a veces sus maestros de 

clase le relatan cuentos, historias, poesías. 
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Tabla 7 La biblioteca de tu I.E. te ayuda a complementar tus tareas 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre  15 0,375 

Casi siempre 60 0,15 

A veces 75 0,1875 

Nunca  50 0,125 

Total 200 0,5 

 

 

 

 

Figura 6 La biblioteca de tu I.E. te ayuda a complementar tus tareas 

 

Interpretación: El 18,75% del 50% T.A.E. refieren que solo a veces la biblioteca les 

 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

La biblioteca de tu I.E. te 
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tus tareas T.A.E 
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ayuda a Complementar las tareas de su clase. 

 

Tabla 8 Sabes lo que es una biblioteca Pública 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Si  80 0,2 

No  120 0,3 

Total 200 0,5 

 

Figura 7 Sabes lo que es una biblioteca Pública 

 

Interpretación: El 30% del 50% de T.A.E. refieren que no tienen conocimiento sobre 

lo que es una biblioteca pública. 
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Tabla 9 Has visitado alguna biblioteca pública 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Si  50 0,125 

No  150 0,375 

Total 200 0,5 

 

 

 

 

Figura 8 Has visitado alguna biblioteca pública 

Interpretación: El 0,375 % del 50% de T.A.E. refieren que no han visitado una biblioteca 

pública. 
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Tabla 10 Considera que tus padres son: 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Lectores  30 0,075 

Poco lectores 50 0,125 

Nada lectores 120 0,3 

Total 200 0,5 

 

 

 

Figura 9 Considera que tus padres son: 

Interpretación: El 0,30% del 50% de T.A.E. refieren que sus padres son nada lectores. 
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4.1 EN CUESTA A LOS DOCENTES 

Tabla 11 ¿Cuánto tiempo dedicas semanalmente a la lectura en clase? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

4 Horas 30 0,075 

Más de 4 Horas 50 0,125 

Menos de 4 Horas 120 0,3 

Total 200 0,5 

 

 

 

Figura 10 ¿Cuánto tiempo dedicas semanalmente a la lectura en clase? 

 

Interpretación: El 0,30% del 50% del T.D.E. refieren que dedican menos de 4 horas 

semanalmente a la lectura en clase. 
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Tabla 12 ¿Crees que es positivo el trabajo de lectura que realizas en clase 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Si  130 0,325 

No  70 0,175 

Total 200 0,5 

 

 

 

 

Figura 11 Crees que es positivo el trabajo de lectura que realizas en clase 

 

Interpretación: El 0,325% del 50% del T.D.E. refieren que el trabajo de lectura es positivo en 

clase. 
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Tabla 13 ¿Qué tipo de materiales utilizas en tu didáctica de lectura? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Libro de texto de lectura 80 0,20 

Biblioteca de aula 20 0,05 

Libros de biblioteca publica 40 0,10 

Libros que traen los alumnos 60 0,15 

Total 200 0,5 

 

 

 

Figura 12 ¿Qué tipo de materiales utilizas en tu didáctica de lectura? 

 

 

Interpretación: El 20% del 50% de T.D.E. refieren que la didáctica que utilizan son el libro 
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de texto de lectura. 

Tabla 14 ¿En qué aspectos de la lectura encuentras más dificultad? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Comprensión  35 0,875 

Despertar gusto por la lectura 90 0,225 

Técnica Lectora 75 0,1875 

Total 200 0,5 

 

 

 

 

Figura 13 ¿En qué aspectos de la lectura encuentras más dificultad? 

Interpretación: El 0, 225% de D.E. refieren que encuentran dificultad en despertar el 

interés por la lectura. 
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Tabla 15 ¿En qué podría mejorar la biblioteca escolar en que realizas tus labores escolares? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Obtener textos actualizados 70 0,175 

Implementar una biblioteca virtual 80 0,20 

Crear un ambiente acogedor 50 0,125 

Total 200 0,5 

 

 

 

 

 

 

Figura 14 ¿En qué podría mejorar la biblioteca escolar en que realizas tus labores escolares? 
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Interpretación: El 20% del 50% de D.E. refieren que podrían mejorar la biblioteca 

obteniendo textos actualizados. 

 

Tabla 16 ¿Crees qué sería interesante organizar un curso de Formación de Profesores sobre Lectura y Biblioteca 
Escolar? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Si  150 0,375 

No  50 0,125 

Total 200 0,5 

 

 

 

 

 

Figura 15 ¿Crees qué sería interesante organizar un curso de Formación de Profesores sobre Lectura y 
Biblioteca Escolar? 
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Interpretación: El 0,375 % del 50% de D.E. refieren que sería interesante organizar un 

curso de formación de profesores sobre lectura y biblioteca escolar. 

 

Tabla 17 ¿Reconocen la lectura como parte del proceso de comprensión y producción? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre  55 0,1375 

Casi siempre 75 0,1875 

A veces 50 0,125 

Nunca  20 0,05 

Total 200 0,5 
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Figura 16 ¿Reconocen la lectura como parte del proceso de comprensión y producción? 

 

Interpretación: El 0,1875% del 50% de D.E. refieren que reconocen a la lectura como 

parte y del proceso de comprensión y de producción. 

 

Tabla 18 ¿Hacen anticipaciones considerando, por ejemplo, el título y la superestructura en una lectura? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre  60 0,125 

Casi siempre 85 0,1875 

A veces 40 0,15 

Nunca  15 0,375 

Total 200 0,5 
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Figura 17 ¿Hacen anticipaciones considerando, por ejemplo, el título y la superestructura en una lectura? 

 

Interpretación: El 0,1875% del 50% de D.E. refieren que realizan anticipaciones 

considerando por ejemplo el título y la superestructura en una 

lectura. 
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Tabla 19 ¿Encuentra diferencias en las lecturas que efectúan movidos por interés propio y las que realizan 
obligatoriamente, en lo que respecta a la comprensión? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Siempre  75 0,19 

Casi siempre 60 0,15 

A veces 50 0,13 

Nunca  15 0,03 

Total 200 0,5 

 

 

Figura 18 Encuentra diferencias en las lecturas que efectúan movidos por interés propio y las que realizan 
obligatoriamente, en lo que respecta a la comprensión? 

Interpretación: El 0,1875% del 50% de D.E. refieren que encuentran diferencias en las lecturas 

que efectúan movidos por el interés propio y los que realizan obligatoriamente en lo que 

respecta a la comprensión. 
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Tabla 20 ¿Ha asistido usted a capacitaciones sobre comprensión lectora para estudiantes de secundaria durante 
los tres últimos años? 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

Si  70 0,175 

No  130 0,325 

Total 200 0,5 

 

 

Figura 19 ¿Ha asistido usted a capacitaciones sobre comprensión lectora para estudiantes de secundaria durante 
los tres últimos años? 

 

Interpretación: El 0,325 % del 50% de D.E. refieren que no han asistido a capacitaciones 

sobre comprensión lectora a estudiantes de secundaria en los tres 

últimos años. 
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CAPÍTULO V: 

DISCUSIÓN, CONCLUSIÓN, RECOMENDACIONES 

5.1.-DISCUSIÓN 

Los resultados de la investigación coinciden en gran medida con los estudios 

efectuados por Beltrán (1994)  que de acuerdo a su investigación sostiene que la 

lectura solo se ha enseñado como un simple instrumento para transmitir 

informaciones y conocimientos, como un acto pasivo repetitivo consistente en 

descodificar signos. Es por ello que el nivel académico de los estudiantes es muy 

bajo en comprensión lectora. 

En la investigación realizada se demuestra fehacientemente la relación entre las 

variables comprensión lectora y rendimiento académico siendo de un vínculo 

positivo coincidentemente con Mendoza (1998) quien afirma que la lectura es 

una interacción dialógica entre el lector y el texto donde se comparte ideas, 

conocimientos y valores culturales y no solo bastas la - rameras identificación es 

lingüísticas y la descodificación de los componentes del código lingüístico. 

En lo que respecta a los resultados estadísticos de las dimensiones se puede 

determinar que si existe vínculos positivos de la comprensión literal, inferencial 

y crítico con los logros académicos,el estudiante que mejor comprende una 

lectura tendrá mejores resultados que el que no comprende,tal como sostiene 

Mendoza (1998). 
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5.2.- CONCLUSIONES 

 

1. Se demostró que la comprensión lectora se vincula positivamente con el 

rendimiento académico de los estudiantes de la Institución Julio c. Tello, es decir 

a mayor desarrollo de comprensión de la lectura mayor será el logro de 

aprendizaje. 

 

2. El nivel de aprendizaje se ve afectado por una baja comprensión literal e 

inferencial, los estudiantes en este caso no interpretan ni representan lo que leen 

en la solución de problemas matemáticos o en las áreas de letras. 

 

 

3. Más del 50% de estudiantes de la institución enfocada para el trabajo de 

investigación desconocen las técnicas de lectura y los niveles de comprensión, 

solo leen por leer mecánicamente. 

 

4. Se requiere establecer alternativas para incentivar la comprensión lectora 

entre los estudiantes como por ejemplo el plan lector o la hora de la lectura. 

 

 

5. Según los resultados del trabajo de campo, la comprensión inferencial es 

ventajoso porque promueve el pensamiento crítico, la argumentación en las 

exposiciones de los trabajos de investigación. 
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6. Desarrollar los niveles de comprensión lectora para fortalecer el aprendizaje 

en todas las áreas, según el resultado de la investigación un 30% de los 

estudiantes logran deducir y hacer inferencias, argumentan sus exposiciones. 

 

5.3.- RECOMENDACIONES 

  

1. La institución educativa debe promover talleres pedagógicos sobre técnicas 

de lectura y la comprensión inferencial, básicamente para los estudiantes 

directamente. 

 

2. Potenciar el plan lector de la institución ,reglamentando la hora de la lectura 

para todo los grados y secciones como una política lector de la institución 

educativa. 

 

 

3. Promover la recepción de periódicos, revistas y textos para la hora de la 

lectura como una estrategia activa exclusivo para los docentes de la institución 

educativa. 

 

4. Realizar investigaciones referentes a los factores que afectan la comprensión 

lectora de los estudiantes para profundizar el tema y proponer alternativas de 

solución viables y objetivos. 
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5. Organizar eventos académicos relacionados a hábitos de lectura y comprensión 

de la lectura para empoderar la comprensión de los estudiantes. Remitir los 

resultados de la investigación a la institución donde se llevó acabo el trabajo de 

campo. 
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ENCUESTA APLICADA AL DOCENTE 

TEMA: COMPRENSIÒN LECTORA 

Marca con un aspa (X) la respuesta que mejor te parece. 

1. ¿Cuánto tiempo dedicas (+/-) semanalmente a la lectura en clase? 

 

a) 4 horas 

b) Más de 4 horas 

c) Menos de 4 horas 

 

2. ¿Crees que es positivo el trabajo de lectura que realizas en clase? 

a) S 

b) No 

 

3. ¿Qué tipo de materiales utilizas en tu didáctica de la lectura? 

a. Libro de texto de Lectura 

b. Biblioteca de Aula 

c. Libros de Biblioteca Pública 

d. Libros que traen los niños 

 

4.¿En qué aspectos de la Lectura encuentras más dificultades para realizar las prácticas en clase? 

a. Comprensión – 
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b. Despertar gusto por la lectura 

c. Técnica lectora 

 

5. ¿En qué podría mejor la biblioteca escolar de la I.E. en que realizas tus labores escolares? 

a. Obtener Textos Actualizados 

b. Implementar una biblioteca virtual 

c. Crear un ambiente acogedor 

 

6.- Crees que sería interesante organizar un curso de Formación de Profesores sobre Lectura 

y Biblioteca Escolar? 

a. Si 

b. No 

 

7.- ¿Reconocen la lectura como parte del proceso de comprensión y de producción? 

a. Siempre 

b. Casi siempre 

c. A veces 

d. Nunca 
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8.- ¿Ha asistido usted a capacitaciones en los tres últimos años sobre comprensión lectora 

para estudiantes de secundaria? 

a. Si 

b. No 

 

 

9. ¿Hacen anticipaciones considerando, por ejemplo, el título y la superestructura en una 

lectura? 

a. Siempre 

b. Casi siempre 

c. A veces 

d. Nunc 

 

10. ¿Encuentra diferencias en las lecturas que efectúan movidos por interés propio y las que 

realizan obligatoriamente, en lo que respecta a la comprensión? 

a. Siempre 

b. Casi siempre 

c. A veces 

d. Nunca 
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ENCUESTA APLICADA A LOS ALUMNOS 

 

 

Marca con un aspa (X) la respuesta que mejor te parece 

 

1. ¿Te gusta leer? 

 

a) Si 

b) No 

 

2. ¿Por qué crees que a veces no entiendes bien los libros? 

 

a) La lectura te parece aburrida 

b) Tu profesor te parece muy aburrido 

c) Las letras del libro son muy pequeños 

 

 

3. ¿Para qué crees que lees en clase? 

 

a) Para que tu docente no se enoje contigo 

b) Para obtener más nota en tu promedio 

c) Para mejorar tu comprensión lectora 
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4. ¿Cómo deberían ser las lecturas que lees en clase? 

 

a) Sencillos 

b) Divertidos 

c) Interesantes 

d) Complicados 

 

 

5. ¿Cómo deberían ser las lecturas que lees en clase? 

 

a) Interesantes 

b) Complicados 

c) Sencillos 

 

6. ¿Te relatan cuentos, historias, poesías tus maestros de clase? 

 

a) Siempre 

b) Casi siempre 

c) A veces 

d) Nunca 
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7. ¿Crees que la biblioteca de tu I.E. te ayuda a complementar las tareas de tu clase? 

 

a) Siempre 

b) Casi siempre 

c) A veces 

d) Nunca 

 

8. ¿Sabes lo que es una biblioteca pública? 

 

a) Sí 

b) No 

 

 9. ¿Has visitado alguna? 

a) Sí 

b) No 

 

10. ¿Consideras que tus padres son? 

a) Lectores 

b) Poco lectores 

c) Nada lectores 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

“COMPRENSIÒN   LECTORA   Y RENDIMIENTO  ACADÈMICO DE   LOS   ALUMNOS  DEL  PRIMER AÑO  DEL NIVEL 

SECUNDARIO DE LA I.E “JULIO C. TELLO” HUALMAY, DURANTE EL I TRIMESTRE DEL AÑO ESCOLAR 2012.” 

PROBLEMA OBJETIVO HIPÓTESIS VARIABLES INDICADORES MÉTODO 

PROBLEMA 

GENERAL 

¿Qué relación existe entre 

Comprensión Lectora y 

Rendimiento Académico 

de los alumnos del primer 

año del nivel secundario  

de la I.E. “Julio C. Tello”- 

Hualmay, durante el I 

trimestre del año escolar 

2012? 

 

PROBLE

MAS 

ESPECÍFI

COS 

 

¿Cómo afecta la necesidad 

de comprensión lectora en 

el rendimiento académico 

de los alumnos del primer 

año del nivel secundario  

de la I.E. “Julio C Tello”- 

Hualmay, durante el I 

trimestre  del año escolar 

2012? 

 

¿Cuáles serían las 

alternativas para 

OBJETIVO GENERAL 

Determinar qué relación 

existe entre Comprensión 

Lectora y Rendimiento 

Académico de los alumnos 

del primer año del nivel 

secundario de la I.E. “Julio C 

Tello”- Hualmay, durante el 

I trimestre del año escolar 

2012? 

 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

Especificar como afecta la 

necesidad de comprensión 

lectora en el rendimiento 

académico de los alumnos del 

primer año del nivel 

secundario de la I.E. “Julio        

C Tello”- Hualmay,  durante  

el I trimestre del año escolar 

2012. 

 

 

Establecer alternativas para 

incentivar la comprensión 

lectora en el rendimiento 

académico de los alumnos 

del primer año del nivel 

HIPÓTESIS GENERAL 

Si la comprensión lectora influye 

significativamente entonces el 

rendimiento académico será 

eficiente en los alumnos del 

primer año del nivel secundario 

de la I.E “Julio C Tello”- 

Hualmay, durante el I trimestre 

del año escolar 2012. 

 

HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 

 

❖ A mayor efectividad de 

comprensión lectora existirá más 

posibilidades de desarrollo del 

rendimiento académico de los 

alumnos del primer año del  nivel  

secundario  de la I.E “Julio C 

Tello”- Hualmay, durante el I 

trimestre   del   año escolar 2012. 

❖ Si existen diversas 

alternativas para la mejor 

comprensión lectora, aplicarlos 

beneficiara el rendimiento 

académico de los alumnos del 

primer año del nivel secundario 

de la I.E “Julio C Tello”- 

Hualmay, durante el I trimestre 

del año escolar 2012. 

 

 

 

 

 

 

 

Comprensión  

Lectora 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

➢  Reconocimient

o de detalles. 

➢  Reconocimiento de

 las ideas 

principales. 

➢  Reconocimientos 

de secuencia. 

➢  Reconocimiento de 

la causa y el afecto 

de las relaciones. 

➢  Reconocimiento 

comparativo. 

➢  Esquematiza 

➢  Clasifica 

➢  Resume 

Sintetiza 

➢  Deducción de las 

ideas principales. 

➢  Deducción de la 

causa efecto. 

➢  Deducción de 

características y 

aplicación a una 

situación nueva. 

➢  Hipótesis de 

continuidad. 

➢  Interpretación del 

lenguaje figurativo. 

POBLACIÓN Y 

MUESTRA 

 

35 Estudiantes 

 

TIPOS DE 

INVESTIGACIÓN 

Analítico 

correlacional 

explicativo 

 

 

MÉTODO 

GENERAL 

Problemas, 

objetivos, hipótesis, 

recojo de 

información, 

conclusiones, 

contrastaciones. 

 

MÉTODO 

PARTICULAR 

Inductiv

o-

deductiv

o 

Analític

o-
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Incentivar la 

comprensión lectora en el 

rendimiento académico 

de los alumnos del primer 

año del nivel secundario  

de la I.E. “Julio C Tello”- 

Hualmay, durante el I 

trimestre del año escolar 

2012? 

 

¿Cuáles serían las 

ventajas del uso de la 

comprensión lectora en el 

rendimiento académico 

de los alumnos del primer 

año del nivel secundario  

de la I.E. “Julio C Tello”- 

Hualmay, durante el I 

trimestre del año escolar 

2012? 

 

¿Cómo el uso continuo de 

la comprensión  lectora 

favorece el rendimiento 

académico de los alumnos 

del primer año del nivel 

secundario de la I.E. “Julio 

C Tello”-Hualmay, 

durante el I trimestre del 

año escolar 2012? 

secundario de la I.E. “Julio C 

Tello”- Hualmay, durante el 

I trimestre del año escolar 

2012. 

 

Demostrar ventajas del uso 

de la comprensión lectora en 

el rendimiento académico de 

los alumnos del primer año 

del nivel secundario de la 

I.E. “Julio C Tello”- 

Hualmay, durante el I 

trimestre del año escolar 

2012 

 

Describir como el uso 

continuo de la comprensión 

lectora favorece el 

rendimiento académico de 

los alumnos del quinto año 

del nivel secundario de la 

I.E. “Julio C Tello”- 

Hualmay, durante el I 

trimestre del año escolar 

2012. 

❖ Si existe el uso correcto 

de comprensión de textos, 

entonces se mejorara el 

rendimiento académico de los 

alumnos del primer año del nivel 

secundario de la I.E “Julio C 

Tello”-Hualmay, durante el I 

trimestre del año escolar 2012. 

❖ Si existe estrategias en 

el uso de comprensión lectora 

entonces el rendimiento 

académico ira evolucionando en 

los alumnos del primer año del 

nivel secundario de la I.E “Julio C 

Tello”-Hualmay durante el I 

trimestre del año escolar 2012. 

 

 

 

 

Rendimiento  

Académico 

 

➢  Juicio de la realidad o 

fantasía. 

➢  Juicio de hechos y 

opiniones. 

➢  Juicio de suficiencia

 y validez. 

➢  Juicio de propiedad. 

➢  Juicio de valor, 

convivencia y 

aceptación. 

Promedio final. 

sintético 

Abstract

o-

concreto 

 

INSTRUMENTOS

 

DE 

RECOLECCION 

DE DATOS 

El cuestionario 

 

LA TECNICA 

La encuesta 


