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RESUMEN

Dicha investigacion titulada ACTITUDES HACIA LAS MATEMATICAS Y EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ALUMNOS DEL 4° GRADO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA N° 21007- FELIX
B. CARDENAS- SANTA MARIA-2015.

La investigacion es basica con estudio transversal, de nivel descriptivo
correlacional, la poblacién en los alumnos del 4™ de secundaria de la Institucién
Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria que concierne a

67 alumnos, con una muestra de 29 alumnos.

Cabe detallar que es importante que los alumnos no tengan la percepcion que el
area de matematica es dificil sino todo lo contrario que esta area académica es
tan importante e interesante como las demas y esto depende también de cuan

dinamico es el docente para ejecutar sus clases.

Es por ende que las actitudes hacia las matematicas fomentan en el alumno un
incentivo hacia el area de matematica, el cual permite que ellos puedan generar

una mayor confianza en la realizacién de esta area durante su etapa escolar.

Palabras claves: actitudes de matematica — nivel secundario — rendimiento

académico.




ABSTRACT

This research entitled ATTITUDES TO THE MATHEMATICS AND ACADEMIC
PERFORMANCE OF THE STUDENTS OF THE SECOND HIGH SCHOOL OF
THE TECHNICAL EDUCATIONAL INSTITUTION No. 21007- FELIX B.
CARDENAS- SANTA MARIA-2015.

The research is basic with cross-sectional, correlational descriptive level, the
population in the students of the 4TO of the Technical Education Institution No.
21007 - Felix B. Cardenas - Santa Maria that concerns 67 students, with a sample
of 29 students.

It should be noted that it is important that students do not have the perception
that the area of mathematics is difficult but quite the opposite that this academic
area is as important and interesting as the others and this also depends on how

dynamic the teacher is to run their classes.
It is therefore that attitudes towards mathematics foster in the student an incentive
towards the area of mathematics, which allows them to generate greater

confidence in performing this area during their school years.

Keywords: attitudes mathematics - secondary - academic performance.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se realiza con el propdsito de conocer las actitudes
hacia la matematica y su rendimiento académico, en los alumnos del 4to de
secundaria de la Institucién Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas —
Santa Maria porque hoy en dia, el area de matematica es fundamental en la
sociedad, el cual nos permite adquirir conocimientos los cuales nos permiten

ejecutarlos en nuestro dia a dia.

Nuestro pais propone en el Disefio Curricular Nacional es “desarrollo del
pensamiento matematico y de la cultura cientifica para comprender y actuar en
el mundo” (p.316) es por eso que los alumnos necesitan progresar sus actitudes
hacia las matematicas lo cual conlleva a ampliar sus conocimientos, pero
tenemos que reconocer que muchos de los alumnos tienen una percepcion
negativa de las matematica ya sea como el curso aburrido o dificil, es aqui donde
el docente debe ser dinamico y fomentar el area de matematica de una manera

eficaz y asertiva para con sus alumnos.
La tesis esta dividida en seis capitulos:

El primer capitulo: comprende el Planteamiento del Problema; la formulacién,

objetivos y justificacion.

El segundo capitulo: comprende el Marco Teorico; este abarca los
antecedentes de la investigacion, bases tedricas, definiciones conceptuales y
formulacién de la hipétesis.

El tercer capitulo: comprende la Metodologia;, que abarca el disefio
metodoldgico, la poblacion y muestra, operacionalizacion de variables, técnicas
e instrumentos de recoleccion de datos y técnicas para el procesamiento de la

informacion.

El cuarto capitulo: comprende los Resultados que abarca las tablas, graficos,

constratacion de hipétesis de la investigacion.
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El quinto capitulo: comprende las Conclusiones y Recomendaciones de la

investigacion.

El sexto capitulo: comprende las Fuentes de Informacion; que abarca las
fuentes bibliograficas, hemerogréficas, documentales y electrénicas de la

investigacion.

Y por ultimo los anexos.

Xiv



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL

PROBLEMA
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1.1.DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA.

La presente investigacion se basa en las ACTITUDES HACIA LAS
MATEMATICAS Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ALUMNOS
DEL 4© GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
TECNICA N° 21007- FELIX B. CARDENAS- SANTA MARIA.

La matematica siempre ha sido vista desde la perspectiva de los alumnos
que es el area mas dificil, la cual requiere de mucho conocimiento para
obtener buenas calificaciones en sus practicas asi también como en sus
examenes. Es por ello que algunos la definen como la “ciencia deductiva que
se dedica al estudio de las propiedades de los entes abstractos y de sus
relaciones”. Esto quiere decir laboran en base a numeros, simbolos, figuras

geomeétricas, etc.

Mientras que en el Disefilo Curricular Nacional (DCN) plantean “ser
competente matematicamente supone tener habilidad para usar los
conocimientos con flexibilidad y aplicar con propiedad lo aprendido en

diferentes contextos” (p.315).

Cabe mencionar que en la Institucion Educativa Técnica N° 21007- Félix B.
Cardenas - Santa Maria en el 4° grado de secundaria se evidencia,
calificaciones regulares en el area de matematica y asi como podemos
observar algunos alumnos que no muestran interés mientras que otros se

esfuerzan y tienen mucho interés por el area.

El rendimiento académico lo definen algunos como “una medida de las
capacidades del alumno, que expresa lo que éste ha aprendido a lo largo del
proceso formativo”. Mientras que el autor Cuevas (2002) define al
rendimiento escolar como “el nivel de aprovechamiento del alumno a partir
de los estandares educativos instituidos en una sociedad e implica desde el

minimo hasta el maximo aprovechamiento”.Y desde nuestra experiencia en

16



el campo de la educacion matemética en el nivel secundaria se observa
continuamente el rendimiento académico de los estudiantes del 4to grado de

secundaria, en especial durante las evaluaciones.

1.2.FORMULACION DEL PROBLEMA.

1.2.1 .Problema General.

» ¢De gué manera se relaciona las actitudes hacia las matematicas y el
rendimiento académico en los alumnos del 4% grado de secundaria de la
Institucion Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa

Maria?

1.2.2. Problemas Especificos.

» ¢De qué manera se relaciona el aspecto cognitivo y el desempefio
académico en los alumnos del 4% grado de secundaria de la Institucion

Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria?

» ¢De gué manera se relaciona el aspecto conductual y el interés por
aprender matematica en los alumnos del 4% grado de secundaria de la
Institucion Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa

Maria?

17



1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

1.3.1. Objetivo General.

> Establecer relacion entre las actitudes hacia las matematicas y el
rendimiento académico en los alumnos del 4*° grado de secundaria de la
Institucion Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa

Maria.

1.3.2. Objetivos Especificos.

» ldentificar relacién entre el aspecto cognitivo y el desempefio académico
en los alumnos del 4*° grado de secundaria de la Institucion Educativa
Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria.

» Precisar relacion entre el aspecto conductual y el interés por aprender
matematica en los alumnos del 4° grado de secundaria de la Institucién

Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Matria.

18



CAPITULO I
MARCO TEORICO
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2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION.

Aliaga & Pecho (2000), realizé un estudio de evaluacion de la actitud hacia
la matematica en estudiantes secundarios, con una poblacién de 400
alumnos de Lima Metropolitana utilizando el instrumento de escala Likert.
También mencionan en su investigacion que los estudiantes espafoles y
peruanos tienen estructuras actitudinales parecidas. Se obtuvo como
resultado que su rendimiento académico en matematica durante los 5 afios

de formacion estudiantil es moderado.

Auzmendi (1991)- Espairia, realizd una investigacion de actitudes hacia la
matematica en una muestra de 2052 estudiantes. En su investigacion se
bas6é en factores determinantes como la motivacion y utilizacién de la
matematica, ansiedad o temor ante la materia, agrado o disfrute que
provoca el trabajo matematico. Es por ello que concluye que las actitudes
que se definen a la matematicas suelen ser negativas y que la variable de

mayor peso es la motivacién en los alumnos.

Bazan & Sotero (1997), realizé un estudio con el propdésito de reflexionar
sobre la aplicacion de la escala desarrollada por Bazan (1997), EAHM-U
de actitudes hacia la matematica, en ingresantes a la UNALM, su muestra
no probabilistico intencional y accidental es de 256 alumnos; la EAHM con
un instrumento de 31 items de 4 dimensiones de escalamiento de tipo Likert
de 5 valores que es confiable, valido y la escala segun la edad del
ingresante a la UNALM en tres grupos: de 16 afos, de 17 a 19 y mayores

de 20 afos.

Colonio, L. (2017) realizaron una investigacion titulada ESTILOS DE
APRENDIZAJE Y RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES
DE LOS CURSOS COMPRENDIDOS DENTRO DE LA LINEA DE
CONSTRUCCION — DAC-FIC-UNI. su investigacion se baso en identificar
los estilos de aprendizaje de 244 alumnos del curso de construcciéon del

Departamento Académico de Construccion de la Facultad de Ingenieria
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Civil de la Universidad Nacional de Ingenieria, Lima - Per( y su relacién con
el rendimiento académico. Se utilizé el cuestionario CHAEA y el coeficiente
de correlacion de Pearson, obteniendo como resultado que los alumnos
prefieren los estilos de aprendizaje reflexivo (39.3%), mientras que el estilo
de aprendizaje teorico (36.8%). Y con respecto al rendimiento académico,
el 47.5% de los alumnos esté en el nivel bueno, 17.6% nivel muy bueno,
12.3% nivel excelente, mientras el 12.7% el nivel aprobado, 8.6% ha

desaprobado y 1.2% ha reprobado.

Cuervo (2009), estudié la construccion de una escala tipo Likert para medir
la actitud hacia la matematica en los nifios (as) entre los 10 y 13 afios,
también la escala actitudinal al grupo de estudiantes del programa y
establece una correlacion entre las actitudes y desempefio académico
basado en un disefio de investigacion descriptivo correlacional; su
poblacion fue de 206 alumnos. El resultado muestra que no hay correlacion
entre el rendimiento académico y la actitud hacia la matematica de los
nifos(as) que estan en el Programa Pre talento. También mencionan que
realizar actividades que permitan motivar o incentivar a los alumnos que

permanentemente presenta una mala actitud.

Delgado (2004) en su investigacion, estudié el grado de relacion entre la
actitud hacia el curso, el profesor y el examen de matematica con el
rendimiento escolar en matematica, con un disefio descriptivo correlacional
y comparativo; con una poblacion de 403 alumnos de secundaria de
instituciones educativas de Lima Metropolitana, con resultados que validan
gue existe relacién entre actitudes hacia el curso de matematica el cual
predice en 8%, hacia el profesor 3% y hacia el examen 6% el rendimiento

escolar de la asignatura de matematica.

Hurtado (2009) en su investigacion, estudio la capacidad de razonamiento,
demostracion y comunicacion matematica. Con una muestra de 220

estudiantes, en sus resultados afirman que las actitudes hacia la
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matematica y el rendimiento académico lo que concierne a la capacidad
razonamiento y demostracion estan relacionadas entre si, y por ende la
actitud hacia la matematica es significativa en el rendimiento académico en

la capacidad resolucion de problemas.

Mamani, O. (2012) en su investigacion titulada ACTITUDES HACIA LA
MATEMATICA Y EL RENDIMIENTO ACADEMICO EN ESTUDIANTES
DEL 5° GRADO DE SECUNDARIA: RED N° 7 CALLAO. Su investigacion
se realiz6 con una muestra de 243 alumnos. Se utilizo el cuestionario de
Bazan y Sotero (1997). Sus resultados plantearon que no existe correlacion
entre las actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico en

matematica.

Miranda & otros (2018) en su investigacion denominada Factores que
influyen en el rendimiento académico de los estudiantes de educacién en
la Universidad Catolica de Trujillo Benedicto XVI de Truijillo, Perd 2017- 11.
Para el estudio de esta investigacion se tuvo como muestra 110 de
alumnos, utilizando un cuestionario de 18 items, con métodos investigativo,
bibliogréafico, analitico y estadistico, con resultados que manifiestan que si
influyen en el rendimiento académico de los estudiantes de educacion en
la Universidad Catdlica de Trujillo Benedicto XVI de Trujillo, Pert 2017- 11.

Mufioz & Cabrera (2011) en su investigacion inteligencia emocional y
rendimiento académico de los alumnos del nivel secundario de una
institucion educativa de la region Callao sostienen como objetivo general
establecer la relacion de inteligencia emocional y rendimiento académico,
la muestra de su investigacion corresponde a 268 alumnos de secundaria
de la Institucion Educativa Dos de Mayo. Se utilizo los instrumentos en el
caso de la variable Inteligencia Emocional el Inventario de Cociente
Emocional de Baron ICE: (adaptado a la realidad peruana por Nelly
Ugarriza y Liz Pajares). Mientras que para la variable Rendimiento

Académico se basd en las calificaciones de las actas finales de evaluacion.
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Se obtuvo como resultados que existe una correlacion entre inteligencia
emocional y rendimiento académico; y este a su vez explica que el nivel de
Inteligencia Emocional de los alumnos esta en el nivel promedio y el
rendimiento académico se encuentra en la escala de calificacion en

proceso.

Sanchez & Ursini (2010) - México, realizaron un estudio con el objetivo de
conocer las actitudes hacia la matematica de alumnos mexicanos, con una
muestra de 1056 alumnos y otra de 430 estudiantes del estado de Coahuila.
Su primer estudio fue de tipo transversal y el segundo de tipo longitudinal y
sus resultados fueron significativos, indicando que existe una relacion
positiva entre el rendimiento y la auto-confianza para trabajar en

matematica.

Yéabar (2007), realizé la investigacion con el objetivo de conocer si existe
relacion entre la actitud hacia la matematica y el nivel de conocimientos
bésicos en esta asignatura, de los alumnos que ingresan al ciclo | de la
facultad de educacion de la universidad nacional José Faustino Sanchez
Carrién. 2005-1. Su investigacion fue descriptivo, con una muestra de 577
alumnos ingresantes a la facultad de educacion de la UNJFSC. En sus
resultados se ha demostrado que las notas obtenidas el nivel de
conocimientos esta correlacionado positivamente con la actitud del alumno
hacia ésta asignatura, estableciendo que la ansiedad y confianza son los
factores de mayor fuerza y con un 48.2% de los alumnos manifiestan una
actitud de indiferencia hacia la matematica y un 57% de los alumnos

obtuvieron la calificacién de deficiente en el Test de conocimiento.

Yi Yi (1989), preciso los niveles de actitud con respecto a variables como
el sexo del profesor, el nivel de ayuda de padres y asesores, el tipo de
colegio, entre otras. Asimismo usé un estudio de validez de contenido
usando jueces psicllogos para evaluar la pertinencia de los items de la

escala elaborada por ella en base a la revision de la literatura pertinente.
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Su prueba comprende 32 items. En donde trabajo cuatro dimensiones: 1)
Aplicabilidad, que evalia la valoracion del curso de matematica; 2)
Afectividad, que mide el agrado y desagrado hacia el curso; 3) Habilidad,
qué refleja la confianza en la propia habilidad matematica; 4) Ansiedad, que

mide las reacciones comporta mentales frente al curso.

2.2 BASES TEORICAS.

e Definiciones de matematica segun algunos autores.

René Descartes (citado en Cirilo Fl6rez Miguel, ed. Obra completa. Biblioteca
de Grandes Pensadores, 2004) define "La matematica es la ciencia del
orden y la medida, de bellas cadenas de razonamientos, todos sencillos y

faciles".

Mientras que el autor David Hilbert: (Putnam, Hilary: On the infinite.
Philosophy of Mathematics, 1998 p.187) manifiesta que la matematica “Es
un cierto sentido, el andlisis matemético es una sinfonia del infinito. La

matematica es el sistema de las formulas demostrables”.

También el autor Benjamin Peirce (Nahin, Paul, The Story of i, 1998, p.68).

Sostiene “La matematica es la ciencia que extrae conclusiones necesarias.”

Por otro lado Bertrand Russell (Principia mathematica, 1913). Define que las
matematicas “poseen no solo la verdad, sino cierta belleza suprema. Una

belleza fria y austera, como la de una escultura.”

e Definiciones de Actitud segun autores.

Para Kerlinger & Lee (2002) (Citado por Reyes, 2003) una actitud “es una
predisposicion organizada a pensar, sentir, percibir y comportarse hacia un

referente u objeto cognitivo. Se trata de una estructura perdurable de


https://es.wikipedia.org/wiki/Ren%C3%A9_Descartes
https://es.wikipedia.org/wiki/David_Hilbert
https://es.wikipedia.org/wiki/Benjamin_Peirce
https://es.wikipedia.org/wiki/Bertrand_Russell

creencias que predispone al individuo a comportarse de manera selectiva

hacia los referentes de actitud.” (p. 648).

A su vez Triandis (1974), define una actitud “es una idea cargada de
emotividad que predispone una clase de acciones a una clase particular de

situaciones sociales” (p.3).

También Fazio (1989) (citado por Morales, 1998) una actitud “e considera

como una asociacion entre un objeto dado y una evaluaciéon dada” (p.497).

Mientras que para Summers (1986), las actitudes “se aprenden vy
permanecen implicitas; son estados inferidos del organismo que, se
adquieren de manera muy semejante y son, al mismo tiempo,
predisposiciones a responder; pero se distinguen de otros similares en que

predisponen a una respuesta evaluativa” (p.278).

Y para Hollander (1968), la actitud “es como una organizacién aprendida y
relativamente duradera de creencias acerca de un objeto o de una situacion,

gue predispone a un individuo en favor de una respuesta preferida.”(p.125).

Pero por otro lado el autor Myers (2004), sostiene que las actitudes “son
creencias y sentimientos que pueden influenciar en nuestras reacciones. Si
creemos que alguien es una amenaza, podriamos sentir desagrado y

consecuentemente actuar de forma poco amigable.”(p.81).

Pero los autores Worchell & Cooper (2002), (citado por Mamani, O., 2012)
“una actitud es un juicio evaluativo bueno o malo de un objetivo y asi una
actitud representa la propensién favorable o negativa del individuo hacia el
objetivo”. (p.126).

De acuerdo a las distintas definiciones de los diversos autores podemos

definir a las actitudes de acuerdo a las diversas maneras que el ser humano
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tiene de pensar, sentir basado en su perspectiva de vida, en lo que concierne
a como realizar y obtener la experiencia tanto académico y personal

mediante su trayecto de vida.

Teoria de la Actitud segun Papalia (1988).

El autor sostiene como teoria del aprendizaje en la cual aprendemos no solo
de nosotros mismos sino de nuestro alrededor tal como lo define “depende
del niumero y de la fuerza de los elementos positivos y negativos previamente
aprendidos”. (p.396).

Ademas dice: “la teoria de la disonancia cognitiva, la tendencia natural de
los seres humanos a incrementar el valor de lo que han elegido, sea lo que

fuere y a minimizar lo que no han elegido” (p. 397).

Componentes de la Actitud segun autores.

Para el autor Triandis (1974), define tres componentes: “cognoscitivo,
consiste en una categoria usada por los humanos al pensar y se deducen en
respuestas a diversos estimulos distintos: afectivo, es la emotividad que
impregna la idea es decir diremos que tiene un sentimiento positivo o
negativo hacia los componentes de esa categoria y de comportamiento, es

una predisposicion a actuar”. (p. 3).

Pero por otro lado el autor Hollander (1968), manifiesta “las actitudes
podemos considerarlas tres componentes fundamentales; un componente
cognoscitivo, que alude a la creencia descreimiento; un componente afectivo
gue se ocupa de la simpatia- antipatia y un componente de accion que

incluye la disposicion a responder”. (p.132).
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Actitudes hacia la Matematica segun autores.

Por su lado el autor Valdez (2000), menciona las actitudes matematicas “se
da una forma de contemplar, interpretar y actuar sobre el mundo que rodea
al individuo, esa forma puede estar impregnada de estas actitudes aun sin

tener explicitamente presente a las matematicas como ciencia”. (p.43).

Mientras que los autores Gémez, |. (2005), sostiene que las actitudes hacia
la matematica es “la valoracion y el aprecio de esta disciplina y al interés por
esta materia y por su aprendizaje, y subrayan mas la componente afectiva
gue la cognitiva; aquélla se manifiesta en términos de interés, satisfaccion,

curiosidad, valoracion, etc.” (p.5).

Y a su vez también los autores Bazan & Sotero (1997), definen a la actitud
hacia la matematica como “el fenbmeno que involucra sentimientos
(componente afectivo), creencias (componente cognitivo) y las tendencias
de los alumnos a actuar de manera particular, acercandose o alejandose del

objeto matematica (componente comportamental).” (p.61).

Pero segun el autor Auzmendi (1991), define a las actitudes hacia la
matematica como “una predisposicion del individuo para responder de
manera favorable o desfavorable ante un determinado objeto, las
matematicas y la actitud puede determinar los aprendizajes y, a su vez, estos
aprendizajes pueden mediar para la estabilidad o no de esta actitud” (p.46).

Las actitudes hacia las matematicas conllevan una serie de aspectos que
influyen en el alumno ya se positivamente o negativamente. Cabe sefialar
gue debemos incentivar y fomentar actitudes favorables para que el

aprendizaje sea Optimo para el estudiante.
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Area de Matematica.

Para el Ministerio de Educacion en el Disefio Curricular Nacional (2009),
tienen propositos general de la educacién béasica es “el desarrollo del
pensamiento matematico y de la cultura cientifica para comprender y actuar

en el mundo’. (p.316).

Cabe sefialar que también mencionan que “el area curricular de matematica
se orienta a desarrollar el pensamiento matematico y el razonamiento l6gico
del estudiante, desde los primeros grados, con la finalidad que vaya
desarrollando las capacidades que requiere para plantear y resolver con

actitud analitica los problemas de su contexto y de la realidad”. (p.316).

Pero por otro lado también sostienen que el alumno debe desarrollar
diversas capacidades, conocimiento y actitudes hacia la matematica,
desarrollando un pensamiento matematico el cual es favorable para su vida.
(p.316).

También precisemos que en el Disefio Curricular Nacional se menciona que
‘la evaluacidon de los aprendizajes, significa que no hay que acumular
calificaciones sino que se deben tomar las acciones inmediatas para atender
las dificultades de un estudiante de manera oportuna, respetando su ritmo
de aprendizaje, sus estilos y particularidades, hay que evaluarlos de acuerdo

con sus propias caracteristicas”.(p.52).

Pero también a su vez “se evalla la competencia a partir de las capacidades,
conocimientos y actitudes previstos en la programacién. Para lo cual, es
necesario formular criterios e indicadores de logro, para establecer los

niveles de logro alcanzados por los estudiantes”. (p.309).
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Sefialemos que la escala de calificacién segun el Disefio Curricular Nacional
en el nivel secundario es: Descriptiva y numérica. Muy bueno (20-18); bueno
(17-14); regular (13-11); deficiente (10-00). (p.45).

Es importante precisar que estos parametros son de manera general
establecidos por el ministerio de educacion, pero recalguemos que en la
realidad académica debemos establecer parametros de acuerdo a la
experiencia académica de cada alumno, porque recordemos que cada

alumno tiene una distinta manera de interaccidén con las matemaéaticas.

Rendimiento Académico segun autores.

Para Santillana (1997) (citado por Chay, J. 2016) define al rendimiento
académico como “el resultado de todo un proceso de formacién integral,
alcanzado por los alumnos por un periodo determinado de tiempo, el cual es

expresado a través de una nota numérica” (p.42).

Para Pizarro define “el rendimiento es una capacidad respondiente de éste
frente a estimulos educativos, susceptible de ser interpretado segun

objetivos o propositos educativos pre-establecidos” (p.85).

Mientras que Kaczynska (1986), define al el rendimiento académico “es el
fin de todos los esfuerzos y todas las iniciativas escolares del maestro, de
los padres de los mismos alumnos; el valor de la escuela y el maestro se

juzga por los conocimientos adquiridos por los alumnos”. (p. 45).

Pero también Heran y Villarroel (1987), definen al rendimiento académico
como la “forma operativa y tacita afirmando que se puede comprender el
rendimiento escolar previo como el nimero de veces que el alumno ha

repetido uno 0 mas cursos” (p. 23).
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Pero segun Novéez (1986) el rendimiento académico “es el quantum
obtenido por el individuo en determinada actividad académica y esté ligado
al de aptitud, y seria el resultado de ésta, de factores volitivos, afectivos y

emocionales, ademas de la ejercitacion”. (p. 64).

Pero el autor Cuevas (2002) se refiere al rendimiento escolar como “el nivel
de aprovechamiento del alumno a partir de los estandares educativos
instituidos en una sociedad e implica desde el minimo hasta el maximo

aprovechamiento.

Mientras los autores Martinez & Otero (2002) definen al rendimiento
académico “como el producto que da el alumnado en los centros de
ensefianza y que habitualmente se expresa a través de las calificaciones

escolares”. (p. 23).

Por otro lado el autor Chadwick (1979) define el rendimiento académico
como la expresion de capacidades y de caracteristicas psicoldgicas del
estudiante desarrolladas y actualizadas a través del proceso de ensefianza-
aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de funcionamiento y logros
académicos a lo largo de un periodo, afio o semestre, que se sintetiza en un
calificativo final (cuantitativo en la mayoria de los casos) evaluador del nivel

alcanzado.

Y para Paez (1987), el rendimiento académico se define “como el proceso
alcanzado por los alumnos en funcion de los objetivos programaticos
previstos, y que puede ser medido mediante la realizacion de actividades de

evaluacion”. (p.67).

Pero para Mayer (2002) plantean ideas como: que el aprendizaje es personal
e individual, cada uno construye sus propios significados; a ritmos diferentes
y por medios distintos a lo largo de etapas similares de aprendizajes

especificos; algo activo e integrativo.
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Caracteristicas del Rendimiento Académico segun Reyes, Y. (2003).

Garcia y Palacios (1991). Después de realizar un analisis comparativo de
diversas definiciones del rendimiento académico, se puede concluir que hay
un doble punto de vista, estatico y dindmico, que encierran al sujeto de la
educacién como ser social. En general, el rendimiento académico es
caracterizado del siguiente modo: a) el rendimiento en su aspecto dinamico
responde al proceso de aprendizaje, como tal esta ligado a la capacidad y
esfuerzo del alumno; b) en su aspecto estatico comprende al producto del
aprendizaje generado por el estudiante y expresa una conducta de
aprovechamiento; c) el rendimiento esta ligado a medidas de calidad y a
juicios de valoracion; d) el rendimiento es un medio y no un fin en si mismo;
e) el rendimiento esta relacionado a propdsitos de caracter ético que incluye
expectativas econémicas, lo cual hace necesario un tipo de rendimiento en

funcién al modelo social vigente.

Es importante precisar que cada alumno comprende un proceso de
aprendizaje diferente, de acuerdo a los distintos factores determinantes para
su aprendizaje, es por ello que el docente debe fomentar 6ptimamente el

area a desempenar.

Tipos de Rendimiento Académico segln Alvaro (1990)

Segln Alvaro (1990), “tipos de rendimiento son el objetivo requiere la
utilizacién de instrumentos normalizados, y en él sélo se aprecia el grado de
dominio o la valia intelectual del sujeto y el subjetivo, por el contrario, se lleva
a cabo mediante la apreciacion o juicio del profesor, interviniendo en el
mismo, como es légico, todo tipo de referencias personales del propio

sujeto”. (p.21).

Ademas Alvaro (1990) sostiene como Rendimiento Individual: es la

adquisicién de conocimientos, experiencias, habitos, destrezas, habilidades,
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actitudes, aspiraciones, etc. Mientras que el rendimiento general, el alumno
va al centro de ensefianza, al aprendizaje de las lineas de accion educativa
y habitos culturales y en la conducta; pero a su vez el rendimiento especifico;
es la resolucion de los problemas personales, desarrollo en la vida
profesional, familiar y social que se les presentan en el futuro; y por ultimo el
rendimiento social, viene a ser la institucién educativa asi mismo la influencia

de la sociedad en que se desarrolla el alumno.

Entonces podiamos decir que el rendimiento académico es evaluacion y
resultado en su conjunto de las diversas actividades y experiencias
académicas realizadas por el alumno en una determinada area. Lo cual

conlleva al enriquecimiento del aprendizaje obtenido.

2.3. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS.

1. RENDIMIENTO ACADEMICO:

Para Paez (1987), el rendimiento académico en matematica se define
“como el proceso alcanzado por los alumnos en funcién de los objetivos
programaticos previstos, y que puede ser medido mediante la realizacion
de actividades de evaluacion”. (p.67).

De acuerdo con Cuevas (2002) el rendimiento escolar se refiere al nivel de
aprovechamiento del alumno a partir de los estdndares educativos
instituidos en una sociedad e implica desde el minimo hasta el maximo

aprovechamiento.

2. ACTITUDES HACIA LAS MATEMATICAS:

Es fenbmeno que involucra sentimientos creencias y las tendencias de los
alumnos a actuar de manera particular, acercandose o alejandose hacia la

matematica.
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3. COGNITIVA:

Son los pensamientos, conocimientos creencias ideas, que tiene el

estudiante hacia la matematica.

4. CONDUCTUAL:

Consiste en la predisposicion del estudiante a responder a la tendencia a

comportarse hacia la matematica.
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2.4. FORMULACION DE HIPOTESIS.

2.4.1 Hipoétesis General.

» Existe relacion entre las actitudes hacia la matematica y el rendimiento
académico en los alumnos del 4% grado de secundaria de la Institucion

Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria.

2.4.2 Hipotesis Especifica.

» Existe relacion entre el aspecto cognitivo y el desempefio académico en
los alumnos del 4° grado de secundaria de la Institucion Educativa
Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria.

» Existe relacion entre el aspecto conductual y el interés por aprender
matematica en los alumnos del 4° grado de secundaria de la Institucién

Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA
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3.1. DISENO METODOLOGICO
Tipo de investigacién.

Para la realizacion de esta tesis se realizd una investigacion basica con
estudio transversal, de nivel descriptivo correlacional, porque en el
desarrollo de la investigacion demostramos la relacion de las variables;
debido a la informacién de la realidad y a su vez aportamos nuevos
descubrimientos, también se caracteriza por un periodo corto en un

momento especifico.

3.1.2 Enfoque de Investigacion:

Los enfoques de la investigacién, cualitativo y cuantitativo.

3.2. POBLACION Y MUESTRA.

La poblacion esta conformada por los alumnos del 4 grado de secundaria
de la Institucién Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa

Maria que esta conformada por 67 alumnos.

36



GRADO SECCION N° DE ALUMNOS
4to Sec. A 22
4to Sec. B 20
4to Sec. C 25
TOTAL 67
MUESTRA:

Para obtener la cantidad exacta de la muestra se realiza la siguiente

formula.

Donde:

M = Tamarfio de la muestra

N = Poblacién

Z’xNxPxQ

E2(N-1)+Z2xPXxQ

Z = Nivel de Confianza (95% = 1.96)

E = Margen de Error (5%)
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P = Probabilidad de ocurrencia (0.5)

Q = Probabilidad de no ocurrencia (0.5)

1.96 x67x0.5x 0.5 32.83
M= = =29.1

0.052(67-1) + 1.962 x 0.5x 0.5 1.13

La muestra corresponde a 29 alumnos del 4 de secundaria de la

Institucién Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria.

Estas muestras que fueron obtenidas en forma probabilistica y bajo la técnica
de muestreo no aleatoria, estratificada estaba conformada de la siguiente

forma.

Secciones | Poblacion | Indicador | Muestra
4to “A” 22 22*0,43 =9
4to “B” 20 20*0,43 =9
4to “C” 25 25*0,43 =11
TOTAL 67 = 29

M 291
* Fu = ﬁ=7=0,43
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3.3 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES E INDICADORES.

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Confianza hacia
las matematicas
ASPECTO CUESTIONARIO DE
COGNITIVO 3 ACTITUDES HACIA
Habilidad por las LAS
ACTITUDES matematicas. MATEMATICAS
MODIFICADO POR
HACIA LAS _ o LOS
Predisposicién
A TESISTAS.
MATEMATICAS 540 -
matematicas
ASPECTO
CONDUCTUAL

Aplicabilidad.
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VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
. Desarrollo de
DESEMPENO o
3 practicas
ACADEMICO -
(Ejercicios).
RENDIMIENTO CUESTIONARIO
z ELABORADO
ACADEMICO
POR LOS
. TESISTAS
Responsabilidad
INTERES POR por el curso de
APRENDER matematica.
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3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.4.1. TECNICAS A EMPLEAR.

Analisis e interpretacion.

Observacion.

Cuestionario.

Entrevistas a los alumnos y docentes.

3.5. TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION.

Los procedimientos y tratamiento de datos e informacion utilizados para el

siguiente proyecto de investigacion son:

Procedimiento:

En primer lugar se hace la seleccion del problema, a partir de la

problematica, luego se define el problema.

e Se hara la formulacion del problema a través de preguntas.

e Se plantearan los objetivos que se desean lograr.

e Se planteara las hipotesis.

e Luego del universo se tomara una muestra, para aplicar los cuestionarios

en alumnos del 4 grado de secundaria de la Institucion Educativa Técnica
N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria.
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e Ya obtenida la informacion se procesaran los datos para su respectivo

andlisis e interpretacion con la ayuda del programa SPSS 21.

Tratamiento:

e Una vez realizada las encuestas a los alumnos se analizara, interpretara
los datos obtenidos, para el informe final correspondiente ya que tabulamos
todas las encuestas para realizar los respectivos cuadros y graficos.; a

través de cuadros estadisticos realizados en el programa SPSS 21.



CAPITULO IV
RESULTADOS
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4.1. ACTITUDES HACIA LAS MATEMATICAS.

TABLA N° 01

¢POR ALGUNA RAZON, A PESAR QUE ESTUDIAS, LAS MATEMATICAS

TE PARECEN DIFICIL?

1.- ¢Por algunarazon, a pesar que estudias, Alumnos %
las matematicas te parecen dificil?
SIEMPRE 10 34.5
CASI SIEMPRE 7 24.1
A VECES 10 34.5
NUNCA 2 6.9
TOTAL 29 100
FIGURA 01
¢POR ALGUNA RAZON, A PESAR QUE ESTUDIAS, LAS
MATEMATICAS TE PARECEN DIFICIL?
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INTERPRETACION.

En la figura 01, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
34.5% de los alumnos manifiestan que si consideran dificiles las
matematicas, el 24.1% casi siempre sienten que las matematicas les
parecen dificil, mientras que el 34.5% a veces sienten que por alguna razon,
a pesar que estudian, las matematicas les parecen dificil y el 6.9% nunca

sienten que las matematicas les parecen dificiles.
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TABLA N° 02

¢ PREFIERES ESTUDIAR CUALQUIER OTRO CURSO EN LUGAR DE

MATEMATICA?
2.- ¢ Prefieres estudiar cualquier otro curso AlUMNOS %
en lugar de matematica?

SIEMPRE 7 24.1

CASI SIEMPRE 5 17.2

A VECES 8 27.6

NUNCA 9 31.0

TOTAL 29 100

FIGURA 02

¢PREFIERES ESTUDIAR CUALQUIER OTRO CURSO EN

LUGAR DE MATEMATICA?
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INTERPRETACION.

En la figura 02, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
31.0% nunca prefieren otros cursos en vez del curso de matematica, el
27.6% a veces prefieren otros cursos en vez que el curso de matematica
mientras que el 17.2% casi siempre prefieren estudiar otros cursos en vez
de matematica y el 24.1% siempre prefieren estudiar otros cursos en vez del

curso de matematica.

47



TABLA N° 03

¢ TE SUELEN SER DIFICILES LAS MATEMATICAS?

3.- ¢ Te suelen ser dificiles las matematicas? | Alumnos %
SIEMPRE 7 24.1
CASI SIEMPRE 5 17.2
A VECES 8 27.6
NUNCA 9 31.0
TOTAL 29 100
FIGURA 03
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INTERPRETACION.

En la figura 03, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
31,0% manifiestan que nunca le son dificiles las matematica, el 27.6%
manifiestan que a veces son dificiles las matematicas mientras que el 17.2%
casi siempre consideran dificiles las matematicas y el 24.1% siempre

consideran dificiles las matemaéticas.
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TABLA N° 04

¢LAS MATEMATICAS SON AMENAS Y ESTIMULANTES PARA TI?

4.- ¢Las matematicas son amenas Yy Alumnos %
estimulantes parati?
SIEMPRE 10 34.5
CASI SIEMPRE 5 17.2
A VECES 10 34.5
NUNCA 4 13.8
TOTAL 29 100

FIGURA 04

¢LAS MATEMATICAS SON AMENAS Y ESTIMULANTES
PARA TI?
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INTERPRETACION.

En la figura 04, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
34.5% manifiestan que siempre las matematica son amenas y estimulantes
para ellos, el 17.2% manifiestan que casi siempre las matematica son
amenas y estimulantes para ellos, mientras que el 34.5% a veces consideran
gue las mateméaticas son amenas y estimulantes para ellos y el 13.8% nunca

consideran a las matematicas amenas ni estimulantes para ellos.
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TABLA N° 05

¢ TE SIENTES SEGURO (A), AL REALIZAR UN EJERCICIO DEL AREA DE

MATEMATICA?
5.- ¢Te sientes seguro (a), al realizar un Alumnos %
ejercicio del area de matematica?
SIEMPRE 10 34.5
CASI SIEMPRE 2 6.9
A VECES 7 24.1
NUNCA 10 34.5
TOTAL 29 100

FIGURA 05

¢TE SIENTES SEGURO (A), AL REALIZAR UN EJERCICIO
DEL AREA DE MATEMATICA?
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INTERPRETACION.

En la figura 05, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
34.5% manifiestan que siempre se sienten seguros al realizar un ejercicio de
matematica, el 6.9% manifiestan que casi siempre se sienten seguros al
resolver un ejercicio de matematica mientras que el 24.1% a veces les
parece dificil las matematicas y el 34.5% nunca les parece dificil las

matematicas.
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4.2. RENDIMIENTO ACADEMICO.

TABLA N° 06

¢ SUELES REALIZAR TODAS TUS TAREAS DE MATEMATICA?

6.- ¢Sueles realizar todas tus tareas del Ajumnos %
matematica?

SI 17 59

NO 12 41

TOTAL 29 100

FIGURA 06
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INTERPRETACION.

En la figura 06, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
59% manifiestan que si suelen realizar todas las tareas de matematica,
mientras que el 41% manifiestan que no realizan en su totalidad las tareas

de matemaética.
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TABLA N° 07

¢, OBTIENES BUENAS CALIFICACIONES EN EL AREA DE MATEMATICA?

7.- ¢ Obtienes buenas calificaciones en el area

Alumnos %
de matematica?
Sl 25 86
NO 4 14
TOTAL 29 100

FIGURA 07
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INTERPRETACION.

En la figura 07, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
86% manifiestan si obtienen buenas calificaciones en el area de matematica,
mientras que el 14% de los alumnos manifiestan que no obtienen buenas

calificaciones en el area de matematica.
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¢MUESTRAS INTERES POR APRENDER MATEMATICA?

TABLA N° 08

8.- ¢Muestras interes por aprender AlUMNoOS %
matematica?

Sl 23 79

NO 6 21

TOTAL 29 100
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INTERPRETACION.

En la figura 08, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
79% manifiestan que si muestran interés por aprender matematicas

mientras que el 21% no muestran interés por aprender matematicas.
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TABLA N° 09

¢ CONSIDERAS DINAMICA LAS CLASES EN EL AREA DE MATEMATICA?

9.- ,Consideras dinamicalas clases en el area

Alumnos %
de mateméatica?
Sl 17 59
NO 12 41
TOTAL 29 100
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INTERPRETACION.

En la figura 09, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
59% manifiestan que si consideran dinamicas las clases de matematicas

mientras que el 41% no consideran dinamicas las clases de matematicas.
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TABLA N° 10

¢ ESTUDIAS CON ANTICIPACION PARA OBTENER BUENOS
RESULTADOS EN TUS EXAMENES PARA EL AREA DE MATEMATICA?

10.- ¢Estudias con anticipaciéon para obtener
. 0
buenos resultados en tus examenes para el | Alumnos Yo

area de matematica?

SI 15 52
NO 14 48
TOTAL 29 100
FIGURA 10

¢ESTUDIAS CON ANTICIPACION PARA OBTENER BUENOS
RESULTADOS EN TUS EXAMENES PARA EL AREA DE
MATEMATICA?

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

HSI MNO




INTERPRETACION.

En la figura 10, vemos que del total de alumnos que integran la muestra, el
52% manifiestan que si estudian con anticipaciéon para el area de matematica
mientras que el 48% no estudian con anticipacion para el area de

matematica.
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4.3. CONTRASTACION DE HIPOTESIS.

e HIPOTESIS GENERAL:

HIPOTESIS ALTERNATIVA GENERAL:

Planteada significa que si existe relacidbn entre las actitudes hacia las
matematicas y el rendimiento académico en los alumnos del 4° grado de
secundaria de la Institucion Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas

— Santa Maria.

HIPOTESIS NULA GENERAL (Ho):

Planteada significa que no existe relacion entre las actitudes hacia las
matematicas y el rendimiento académico en los alumnos del 4° grado de
secundaria de la Institucién Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas

— Santa Maria.
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TABLA 11

TABLA DE CONTINGENCIA

(7)¢,Obtienes  buenas
calificaciones en el
PREGUNTAS .
curso de matematica?
TOTAL
SI NO
SIEMPRE 10 0 10
(%) cTe
sientes
CASI SIEMPRE 0 2 2
seguro (a) al
realizar un
ejercicio del
area de A VECES 5 2 7
matematica?
0
NUNCA 10 10
TOTAL 25 4 29




TABLA 12

PRUEBA DE CHI- CUADRADO

valor J Asi?‘it?');[ica
(bilateral)
Chi- cuadrado de Pearson 16.986% .001
Razon de verosimilitudes 14.893 .002
Asociacion lineal por lineal 11.177 .001
N° de casos validos 29

a. 5 casilllas (62.5%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La

frecuencia minima esperada es 28.
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a = nivel de significancia es 5% (0.05)
El valor estadistico de la prueba es sig asintotica bilateral 0.001
Si el sig es < que a, es decir 0.001 < 0.05
Entonces, se rechaza la Ho y se acepta la H1

# Esto significa, que en la HIPOTESIS GENERAL si existe relacion entre
LAS ACTITUDES HACIA LAS MATEMATICAS Y RENDIMIENTO
ACADEMICO EN LOS ALUMNOS DEL 4 GRADO DE SECUNDARIA DE

LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA N° 21007 - FELIX B.
CARDENAS — SANTA MARIA.
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e HIPOTESIS ESPECIFICA 1:

HIPOTESIS ALTERNATIVA ESPECIFICA 1 (H1):

Planteada significa que si existe relacion entre el componente cognitivo y
desempefio académico en los alumnos del 4*° grado de secundaria de la

Institucion Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria.

HIPOTESIS NULA GENERAL (Ho):

Planteada significa que no existe relacién entre el componente cognitivo y
desempefio académico en los alumnos del 4*° grado de secundaria de la

Institucion Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa Maria.
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TABLA 13

TABLA DE CONTINGENCIA

(6)¢,Sueles realizar
todas tus tareas de
PREGUNTAS matematica? TOTAL
Si NO
SIEMPRE 10 0 10
(4) sLas
matematicas | CASI SIEMPRE 3 2 5
son amenas
y
estimulantes A VECES 4 6 10
parati?
4
NUNCA 0 4
TOTAL 17 12 29
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TABLA 14

PRUEBA DE CHI- CUADRADO

gl Sig.
Valor Asintotica
(bilateral)
Chi- cuadrado de Pearson 22.404a .000
Razén de verosimilitudes 29.328 .000
Asociacion lineal por lineal 17.290 .001
N° de casos validos 29

b. 5 casilllas (75%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La

frecuencia minima esperada es 83.
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a = nivel de significancia es 5% (0.05)
El valor estadistico de la prueba es sig asintotica bilateral 0.001
Si el sig es < que a, es decir 0.001 < 0.05

Entonces, se rechaza la Ho y se acepta la H1

#Esto significa, que en la HIPOTESIS ESPECIFICA 1 si existe relaciéon
entre EL COMPONENTE COGNITIVO Y EL DESEMPENO ACADEMICO
EN LOS ALUMNOS DEL 4% GRADO DE SECUNDARIA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA N° 21007 — FELIX B. CARDENAS —
SANTA MARIA.
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e HIPOTESIS ESPECIFICA 2:

HIPOTESIS ALTERNATIVA ESPECIFICA 2 (Hy):

Planteada significa que si existe relacién entre el componente conductual y
el interés por aprender matematica en los alumnos del 4° grado de
secundaria de la Institucion Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas

— Santa Maria.

HIPOTESIS NULA GENERAL (Ho):

Planteada significa que no existe relacion entre el componente conductual
y el interés por aprender matematica en los alumnos del 4* grado de
secundaria de la Institucién Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas

— Santa Maria.
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TABLA 15

TABLA DE CONTINGENCIA

(8)¢,Muestras interés
por aprender
matematica?
PREGUNTAS TOTAL
SI NO
SIEMPRE 10 0 10
(2) ¢Por
alguna
. CASI SIEMPRE 5 2 7
razon, a
pesar gue
estudias, las
10
matematicas A VECES 8 2
te parecen
dificiles?
NUNCA 0 2 2
TOTAL 23 6 29
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TABLA 16

PRUEBA DE CHI- CUADRADO

Valor gl Sig.
Asintotica
(bilateral)
Chi- cuadrado de Pearson 18.553a .000
Razén de verosimilitudes 20.009 .001
Asociacion lineal por lineal 14.322 .000
N° de casos validos 29

c. 5 casilllas (75%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La

frecuencia minima esperada es 42.
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a = nivel de significancia es 5% (0.05)
El valor estadistico de la prueba es sig asintotica bilateral 0.001
Si el sig es < que a, es decir 0.001 < 0.05
Entonces, se rechaza la Ho y se acepta la Hz

#Esto significa, que en la HIPOTESIS ESPECIFICA 2 si existe relacion
entre EL COMPONENTE CONDUCTUAL Y EL INTERES POR
APRENDER MATEMATICA EN LOS ALUMNOS DEL 4 GRADO DE

SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA N° 21007 —
FELIX B. CARDENAS — SANTA MARIA.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES
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5.1. CONCLUSIONES.

Establecemos las siguientes conclusiones referentes a nuestra

investigacion:

Se establece la relacién de las variables actitudes hacia las matematicas y
el rendimiento académico en los alumnos del 4° grado de secundaria de
la Institucion Educativa Técnica N° 21007 — Félix B. Cardenas — Santa
Maria mediante la contrastacion de hipétesis que nos demuestra como
resultado mediante la prueba de Chi- cuadrado 0.001 cantidad menor que

el nivel de significancia (0.05), lo que comprueba que si existe una relacion.

Queda demostrado mediante el resultado de la contrastacion de hipotesis
especifica H1 que si existe relacion entre EL COMPONENTE COGNITIVO
Y EL DESEMPENO ACADEMICO EN LOS ALUMNOS DEL 4 GRADO
DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA N° 21007
— FELIX B. CARDENAS — SANTA MARIA basandose en la prueba de Chi-
cuadrado 0.001 cantidad menor que el nivel de significancia (0.05), lo que

comprueba dicha relacién.

Queda demostrado mediante el resultado de la contrastacion de hipotesis
especifica H2 que si existe relacion entre EL COMPONENTE
CONDUCTUAL Y EL INTERES POR APRENDER MATEMATICA EN LOS
ALUMNOS DEL 4t GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA TECNICA N° 21007 — FELIX B. CARDENAS — SANTA MARIA
baséndose en la prueba de Chi- cuadrado 0.001 cantidad menor que el

nivel de significancia (0.05), lo que comprueba dicha relacion.

77



5.2. RECOMENDACIONES.

Se precisa las siguientes recomendaciones para nuestra investigacion:

e Es necesario que los docentes sigan incentivando la participacion de los

alumnos en el area de matematica.

e Se debe precisar una metodologia asertiva y dindmica en el area de

matematica.

e Es importante fomentar la ensefianza de la matematica en los alumnos del
nivel secundaria, buscando asi un aprendizaje mas significativo de las

capacidades del area de matematica.

e También recomendamos que si bien es cierto para algunos alumnos las
mateméticas pueden ser aburridas y desmotivadoras, es deber del docente
fomentar esa motivacién e interés por aprender matematica para beneficio

del alumno.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

INDICADORES

METODO

ACTITUDES
HACIA LAS
MATEMATICAS

Y EL

RENDIMIENTO
ACADEMICO

EN LOS

ALUMNOS DEL
4TO GRADO

DE

SECUNDARIA

PROBLEMA GENERAL

» ¢De qué manera se

relaciona las actitudes
hacia las matematicas y
el rendimiento
académico en los

alumnos del 4* grado de

secundaria de la
Institucion Educativa
Técnica N° 21007 — Félix
B. Céardenas - Santa
Maria?
PROBLEMAS
ESPECIFICOS

¢cDe qué manera se
relaciona el aspecto
cognitivo y el desempefio
académico en los
alumnos del 4* grado de
secundaria de la
Instituciéon Educativa
Técnica N° 21007 — Félix
B. Céardenas - Santa

Maria?

Educativa
21007 - Félix B. Cardenas

OBJETIVO GENERAL

> Establecer relacién entre
las actitudes hacia las
matematicas y el
rendimiento académico en
los alumnos del 4 grado de

secundaria de la Institucion

Técnica  N°

— Santa Maria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Identificar la relacién entre
el aspecto cognitivo y el
desempefio académico en
los alumnos del 4* grado de

secundaria de la Institucién

Educativa Técnica  N°
21007 - Félix B. Céardenas
— Santa Maria.

HIPOTESIS GENERAL

Existe relaciéon entre las
actitudes hacia la
matematica y el
rendimiento académico
en los alumnos del 4%
grado de secundaria de
la Institucién Educativa
Técnica N° 21007 — Félix
B. Céardenas — Santa

Maria.

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

> Existe relacion entre el

aspecto cognitivo y el
desempefio académico
en los alumnos del 4®
grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Técnica N° 21007 — Félix
B. Céardenas - Santa

Maria.

Actitudes hacia la
matematica.

- Cognitivo

- Conductual

Rendimiento
Académico

- Desempefio
académico

- Interés por
aprender
matematica

DISENO METODOL OGICO:

DISENO TRANSVERSAL

TIPO DE INVESTIGACION

Investigacion Basica con estudio

Transversal.

NIVEL DE INVESTIGACION

Correlacional.

POBLACION Y MUESTRA.

La poblacion estd conformada
por alumnos del 4% grado de
secundaria de la Institucion
Educativa Técnica N° 21007 —
Félix B. Cardenas — Santa Maria.
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DE LA
INSTITUCION
EDUCATIVA
TECNICAS N°
21007- FELIX

B. CARDENAS-

SANTA MARIA.

» ¢De qué manera se

relaciona el aspecto
conductual y el interés
por aprender matematica
en los alumnos del 4%°
grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Técnica N° 21007 — Félix
B. Céardenas - Santa

Maria?

» Precisar la relacion entre el
aspecto conductual y el
interés por aprender
matematica en los alumnos
del 4% grado de secundaria
de la Institucion Educativa
Técnica N° 21007 — Félix B.
Cardenas — Santa Maria.

» Existe relacion entre el

aspecto conductual y el
interés por aprender
matemética  en los
alumnos del 4® grado de
secundaria de la
Institucion Educativa
Técnica N° 21007 — Félix
B. Cardenas - Santa

Maria.
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CUESTIONARIO DE ACTITUDES HACIA LA

MATEMATICA

Marque con un aspa (x) la alternativa que considere que corresponda.

PREGUNTAS

SIEMPRE

CASI A

SIEMPRE J| VECES NUNCA

1. ¢Por alguna razén, a pesar que estudias

matematica te parecen dificiles?

2. ¢Prefieres estudiar cualquier otro curso

en lugar de matemética?

3. ¢ Te suelen ser dificiles las matematicas?

4. (Las matematicas son amenas Yy

estimulantes parati?

5. ¢Te sientes seguro(a) al realizar un

ejercicio del area de matematica?
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CUESTIONARIO DE RENDIMIENTO ACADEMICO

Marque con un aspa (X) la alternativa que considere que corresponda.

lugar de matemética?

¢ Prefieres estudiar cualquier otro curso en

CASI A
PREGUNTAS SIEMPRE | 5;empre | veces | NUNCA
6. ¢Por alguna razén, a pesar que estudias
matematica te parecen dificiles?

8. ¢ Te suelen ser dificiles las matematicas?
9. ¢Las matematicas son amenas y
estimulantes para ti?

10. ¢ Te sientes seguro(a) al realizar un ejercicio
del area de matematica?
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