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RESUMEN

En buena medida los conocimientos que adquiere el estudiante, le llegan a través
de la lectura. Durante el proceso ensefianza-aprendizaje, desde la primaria hasta
la educacién superior, se necesita leer una variada gama de textos para
apropiarse de diferentes conocimientos y de la importancia del hecho, no sélo
radica en el contenido, si no en la cantidad, el estilo y hasta los propésitos de
cada lectura.

Con frecuencia, los profesores consideran que los alumnos saben leer porque
saben, o pueden visualizar los signos y repetirlos oralmente, o bien porque tienen
la capacidad de decodificar un texto escrito. Sin embargo, decodificacién no es
comprension, que seria un primer nivel de la lectura, con lo cual no debe
conformarse el docente ni el estudiante. Seria conveniente, pues preguntarnos:
¢, Cuantos profesores exigen a sus alumnos, leer? ¢Qué cantidad de paginas se
espera que un estudiante lea en determinados periodos? Pero, lo que es
igualmente, 0 mas importante: ¢qué se espera que haga un estudiante con la
lectura que realiza? ¢Somos conscientes que orientamos y estimulamos
eficientemente la lectura y comprension de textos escritos a nuestros alumnos? El
docente, por tanto, no puede proponerse como unico fin, "hacer leer "sino
comprender lo que lee.

Lo planteado hasta aqui, 0 mejor aun su solucion, tiene importancia trascendental
para el proceso docente educativo y dado que la experiencia profesional, sefiala
las serias dificultades que presentan los estudiantes para leer y comprender
textos, se trata entonces, de proponer soluciones viables que resuelvan el
acuciante problema de la no comprensiéon. El objetivo principal de la presente
investigacion es proporcionar evidencia empirica sobre las relaciones que pueden
existir entre la comprension lectora de los alumnos del primer afio de secundaria
de la Institucion Educativa N° 20335 del distrito de Huaura, afio 2017.

PALABRAS CLAVES: Comprensién lectora, rendimiento académico, alumnos,

estrategias.



ABSTRACT

To a large extent, the knowledge that the student acquires comes to him through
reading. During the teaching-learning process, from primary to higher education,
you need to read a wide range of texts to appropriate different knowledge and the
importance of the fact, not only in the content, but in the quantity, the style and
even the purposes of each reading.

Frequently, teachers consider that students can read because they know, or can
visualize the signs and repeat them orally, or because they have the ability to
decode a written text. However, decoding is not understanding, which would be a
first level of reading, which should not conform the teacher or the student. It would
be convenient, then, to ask ourselves: How many teachers demand their students,
read? How many pages is a student expected to read in certain periods? But, what
is equally, or more important: what is a student expected to do with the reading he
or she performs? Are we aware that we efficiently guide and encourage the
reading and comprehension of written texts to our students? The teacher,
therefore, can not propose as the only goal, "make read" but understand what he
reads.

What has been proposed up to now, or even better, its solution, is of
transcendental importance for the educational process and given that the
professional experience points out the serious difficulties students have in reading
and understanding texts, it is a question of proposing viable solutions that resolve
the pressing problem of non-understanding. The main objective of this research is
to provide empirical evidence on the relationships that may exist between the
reading comprehension of the first year of high school students of the Educational
Institution N ° 20335 of the Huaura district, year 2017.

KEYWORDS: Reading comprehension, academic performance, students,

strategies.



INTRODUCCION

La comprension lectora es la capacidad para entender lo que se lee, tanto en
referencia al significado de las palabras que forman un texto, como con respecto

a la comprension global del texto mismo.

La comprensién es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las

ideas relevantes de un texto y relacionarlas con los conceptos que ya tienen un


http://es.wikipedia.org/wiki/Comprensi%C3%B3n
http://es.wikipedia.org/wiki/Idea
http://es.wikipedia.org/wiki/Texto
http://es.wikipedia.org/wiki/Concepto

significado para el lector. Es importante para cada persona entender y relacionar
el texto con el significado de las palabras. Es el proceso a través del cual el lector
“interactda" con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo.

La lectura es un proceso de interaccion entre el pensamiento y el lenguaje, el
lector necesita reconocer las letras, las palabras, las frases. Sin embargo, cuando
se lee no siempre se logra comprender el mensaje que encierra el texto; es
posible, incluso, que se comprenda de manera equivocada. Como habilidad
intelectual, comprender implica captar los significados que otros han transmitido

mediante sonidos, imagenes, colores y movimientos.

En tal sentido la presente investigacion se ha realizado con el objetivo de conocer
la influencia de la comprension lectora en el aprendizaje de los alumnos del
primer afio se secundaria de la Institucion Educativa N° 20334 del distrito de

Huaura, para su desarrollo se ha dividido en cinco capitulos.

En el capitulo | se trata del planteamiento del problema de investigacion, en el
mismo que consideramos los puntos como descripcion del problema, la
formulacion del mismo, los objetivos de la investigacion y la justificacion del

estudio.

El Capitulo Il, esta destinado al marco tedrico en el mismo que tratamos los
antecedentes tedricos, las bases tedricas dentro del cual se ha considerado los
temas relacionados con las variables de este estudio tales como conceptos de
comprension lectora, aprendizaje y otros sub temas.

En este mismo capitulo también se ha realizado un tratamiento teorico del
aprendizaje y sus niveles con la lectoescritura y sus respectivos topicos
especificos: definiciones, tipos, etc.se ha consignado también las definiciones

basicas.

En el Capitulo Il De la metodologia, tratamos sobre el disefio metodoldgico, tipos
y enfoques, la poblacion y la muestra de estudio, la operacionalizacion de las
variables, la técnica de recoleccion de datos, asi como las técnicas para el

procesamiento y el andlisis de datos.

El Capitulo IV asignado con el nombre de resultados de la investigacion esta

destinado a explicar la presentacion de los cuadros, gréaficos, interpretaciones de

8


http://es.wikipedia.org/wiki/Lector
http://es.wikipedia.org/wiki/P%C3%A1rrafo
http://es.wikipedia.org/wiki/Lectura
http://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje_escrito

datos. Asi mismo en este mismo capitulo consignamos el proceso de la prueba de

hipotesis.

Finalmente en el Capitulo V se consigna la discusién de resultados, las
conclusiones a las que se ha arribado como resultado de tipo proceso de
investigacion, asi como las recomendaciones pertinentes para el tratamiento de la

problemética explicada y detallada en la presente tesis



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcién de larealidad problematica

La aceleracién en los procesos de produccion y circulacion de informacion,
junto a los permanentes avances cientificos y tecnoldgicos, constituyen
rasgos significativos de la sociedad actual. Estos hechos se convierten en

verdaderos desafios para la educacion, en términos de necesidad de
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formacion en el dominio de habilidades o competencias para seleccionar
informacion, resolver problemas y tomar decisiones que faciliten un alto
rendimiento cognitivo. Para ello se hace imprescindible operar
estratégicamente con la informacién, de acuerdo a los objetivos planteados y
las caracteristicas de tarea en juego, como asi también utilizar mecanismos

de autorregulacion.

El nivel de compresion lectora entendida como el grado o intensidad con que
el alumno capta y comprende los simbolos linglisticos de un determinado
texto, es de gran importancia en el desarrollo de pensamiento y de las
habilidades intelectuales. Y dependiendo de ello los alumnos tendran un
determinado rendimiento académico, en directa relacion con los distintos
niveles de comprension lectora que puede desarrollar como consecuencia
de sus capacidades de aprendizaje que pongan en practica en un

determinado momento del desarrollo del proceso de ensefanza aprendizaje.

En efecto los niveles de comprension lectora juegan un rol muy importante,
incluso determinante en la configuracion del aprendizaje, por ello es
necesario conocer la relacion de ambas variables para determinar su grado

de influencia de la primera sobre la segunda variable.

Uno de los principales objetivos educativos marcado por la Union Europea
dentro de la estrategia de Lisboa 2010 para mejorar la calidad y eficacia de
los sistemas de educacion se centra en reducir al menos un 20%, el
porcentaje de jovenes europeos mayores de 15 afios con dificultades de

comprension lectora.

Sin embargo, lejos de mejorar, en los ultimos afios el nivel de comprension
lectora ha experimentado un importante descenso: mientras que en el afio
2000, un 21,3% de los estudiantes de la Union Europea caria de esta
habilidad, en el 2006, este problema afectaba casi un 3% mas de la
poblacién de esta edad, cierto es que, aunque todas las evaluaciones
educativas llevadas a cabo en los ultimos afios, como PISA (programa
internacional para la evaluacion de estudiantes) o PIRLS (estudio

internacional del progreso en comprension lectora), evidencian un descenso

11



generalizado en todos los paises en los niveles de comprension lectora de
sus estudiantes, los datos de los alumnos espafioles, se sitian casi siempre

por debajo de la media de los paises desarrollados.

Se han realizado estudios de comprension lectora en diferentes paises, asi
tenemos que en Espafa se investigado sobre las deficiencias en las
habilidades bésicas e imprescindibles para el adecuado proceso de
aprendizaje como lo es la habilidad de comprensién lectora y la expresiéon
escrita, con la finalidad de elaborar modelos estratégicos para la mejora de
competencia comprensiva y expresiva de los alumnos ( Hernandez, 2001).

En Francia se ha analizado el impacto de métodos que integran aspectos
Meta cognitivos sobre la adquisicion de competencias base en la
comprension lectora de estudiantes de secundaria con problemas de retraso
leve y problemas de conducta (Mélen y Borreux, 1999), en Chile, se ha
investigado sobre lo factores meta comprensivos que afecta la comprension
lectora en nifios y jovenes de primaria y secundaria (Crespo y Peronad,
1999). En Argentina, se realiz0 una investigacion sobre estrategias
cognitivas y meta cognitivas que usan los alumnos universitarios de
diferentes carreras a nivel de licenciatura en la comprension de un texto

expositivo. (Maturan, Soliberes y Macias, 2002).

Estos y otros estudios apunta el grave problema que aqueja a la poblacion
en cuanto a la comprension lectora. Lo cual se confirmd con los resultados
obtenidos en el examen que realizo la organizacion para la cooperacion y
desarrollo econémico (OCDE) en Meéxico en el 2000, quien califico el
resultado de la evaluacion educativa como decepcionante después de

haberse ubicado en las dltimas posiciones.

Para analizar el nivel de comprension lectora a nivel nacional, debemos de
tener en cuenta el contexto y la crisis que la educacion peruana ha ido
pasando afios atras. En el afio 2003, el ministerio de educacion publica los
lineamientos del programa nacional de emergencia educativa 2004, lo que
constituye un apoyo importante al estudio de la probleméatica de la educacion
peruana. Es importante sefalar la referencia que se hace a la situacion

actual de la educaciéon peruana, entre otras cosas, en lo referente a la

12



calidad educativa, asi, se menciona que en los resultados del informa PISA
(Programa internacional para la Evaluacion de Estudiantes) destinada a
evaluar a estudiantes de 15 afios proximos al final de la educacion
obligatoria, han adquirido algunos conocimientos y aptitudes que son
esenciales para una participacion plena en sociedad, mostrando evidencia
en su desempefio en la lectura, matematica y ciencias. Los resultados de
estas pruebas en comprension lectora son desastrosos, en el 2000 el Peru
figura en el puesto 41 y en el 2009 nos ubicamos en el puesto 63 de 65
paises.

A nivel latinoamericano, en los resultados de la prueba PISA del 2000 y 2009
observamos que algunos paises muestran una notable mejoria, asi tenemos
gue Chile ascendio al puesto 43; México al 46; Uruguay al 49; Colombia al
52; Brasil al 55 siendo muy alarmante nuestra situacion, puesto que contrario

a los demas paises el nuestro ha descendido lugares.

Los resultados de dicha evaluacion muestran que en las aptitudes de la
lectura el 54% de los estudiantes peruanos se ubica por debajo del nivel
mas elemental de alfabetizacion lectora que involucra actividades basicas de
comprension lectora. De esta manera podremos afirmar que un porcentaje
elevado por no decir la mayoria de los estudiantes peruanos que cursan el
nivel secundario no son capaces de comprender lo que leen, y se ven
limitados de emplear la lectura como herramienta de aprendizaje y desarrollo

académico y por ende personal y cultural.

En el afio 2006, el ministerio de educacién lanza a nivel nacional el proyecto
de plan lector, como una estrategia pedagogica para promover, organizar y
orientar la préactica de la lectura en los estudiantes de educacion basica
regular de las instituciones educativas publicas y privadas del pais. Este plan
tiene como antecedentes las diversas investigaciones y resultados de las
evaluaciones como la prueba PISA que mostro a nivel internacional los
niveles por debajo de la media promedio en cuanto a la comprension lectora
se refiere por parte de los estudiantes peruanos. Como parte de la
emergencia educativa; uno de los aspectos criticos a atender es

precisamente, el bajo nivel de comprension lectora, ello implicaba a su vez

13



asumir un compromiso de cambio y definir una serie de estrategias para
enfrentar el problema.

La capacidad de comprender lo que leemos se logra con la practica;
lamentablemente, hoy en dia, nuestros nifios crecen viendo television y
jugando con videojuegos y aprenden a leer en el colegio como una
obligacion, y quizas no encuentren sentido en las lecturas e historias que se
les presentan por que tienen en la mente aquellas fantasias en los

videojuegos.

El problema de la comprensién lectora en el Perl es un proceso de acceso
al libro y la lectura. Los nifilos no tienen libro, no acuden a las bibliotecas y

conviven con adultos sin habito lector, sin practicas lectoras cotidianas.

Las habilidades de comprension y produccion textual son basicas para la
formacion académica y el posterior desempeiio profesional. En el caso que
nos ocupa, estas habilidades cobran aun mayor relevancia por constituir un
rasgo indispensable del perfil profesional de la carrera donde se inserta la

propuesta de ensefianza: Carrera de educacion.

La escuela tiene un papel fundamental en la incorporacion de las personas
al bien de la lectura y al parecer en esta se connota en gran medida el
vinculo de las mujeres y los hombres con el texto. Algunas lineas de
investigacion en la formacién de habitos lectores indican que la escuela es
responsable en gran medida de que la lectura sea una experiencia aversiva

gustosa.

1.2. Formulacién del problema.

1.2.1. Problema general.

v’ ¢Como se relacionan los niveles de la Comprension Lectora con el
aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria de la
Institucion Educativa N° 20334 — Huaura - 2017?

1.2.2. Problemas especificos

14



1.3.

v

1.3.1.

1.3.2.

1.4.

¢ Qué relacion existe entre nivel literal de la comprension lectora y el

aprendizaje de los alumnos del primer afio se secundaria?

,Cual es la relacion entre el nivel inferencial de la
comprensién lectora y el aprendizaje de los alumnos del primer afio

de secundaria?

¢En qué medida el nivel critico de la comprension lectora se
relaciona con el aprendizaje de los alumnos del primer afio de

secundaria?

Objetivos de la investigacion.

Objetivo general.
Determinar la relacion que existe entre los niveles de comprension
lectora y el aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria

de la Institucion Educativa N° 20334 — Huaura — 2017.

Objetivos especificos.

v' Determinar la relacion que existe entre el nivel literal de la comprensién

lectora y el aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria.

v

Conocer la relacibn que existe entre el nivel inferencial de la
comprension lectora y el aprendizaje de los alumnos del primer afio

de secundaria.

Analizar el nivel critico de la comprension lectora para determinar su
relacion con el aprendizaje de los alumnos del primer afio de

secundaria.

Justificacion de la investigacion

15



Las habilidades de comprensién lectora son elementos centrales en todo el
proceso de aprendizaje de los alumnos de los diferentes niveles de la
educacion. Estas habilidades se van perfilando desde los primeros afios de
vida escolar del sujeto y son fundamentales para el logro de los objetivos
propuestos por este sistema educativo, por esta razon es de gran
importancia establecer cual es la relaciébn que existe entre la comprensién
lectora y el aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria de la
Institucion Educativa N° 20334 del distrito de Huaura, afio 2017, de tal
manera que podamos utilizar estas caracteristicas para incrementar su

niveles de aprendizaje.

En los dltimos afios, las diversas investigaciones efectuadas a nivel
internacional y nacional indican que nuestro pais tiene serias dificultades con
respecto a la compresion lectora de sus alumnos. Por ello, para mejorar la
comprension lectora de sus alumnos es fundamental desarrollar los niveles

de comprension.

El presente investigacion: "LA COMPRENSION LECTORA Y SU RELACION
CON EL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DEL PRIMER ANO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 20334 — HUAURA —
2017, consiste en realizar un analisis comparativo de dos variables
vinculadas muy cercanamente al desarrollo intelectual y académico de los

alumnos de la institucion educativo en mencion.

Como resultado de este estudio de investigacion se habra determinado la
relacion de las variables, comprensién lectora y aprendizaje, pudiendo ser
una relacién positiva o negativa. Asi mismo, con la finalidad de contribuir con
el mejoramiento y optimizacion local, regional y nacional se haran las

respectivas recomendaciones y propuestas que sean pertinentes.

Por otra parte la presente investigacion se propone:
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1. Contribuir a aportar datos sobre dos problemas que deben ser centrales
en nuestro sistema educativo; la comprensién lectora y el aprendizaje, a
fin de diseflar las alternativas correspondientes que nos permitan
optimizar los niveles de aprendizaje de los alumnos, en un alto nivel de

complejidad de acuerdo a las exigencias del momento actual.

2. Contribuird igualmente, utilizando y validando un aprueba de
comprensiéon lectora, que muy bien puede ser utilizado en otras

instituciones educativas.

3. Permitira comparar resultados obtenidos en el presente estudios con el
resultado logrado en estudios realizados en otros lugares del mundo en
un intento de diversificar los mas ampliamente posibles, las explicaciones
en torno a este problema, que sin duda es de la mayor importancia para

el mundo escolar.

Estas son en lo fundamental, las razones por las cuales considero que el
presente trabajo tiene una gran importancia por lo que estimo debe ser

concretizado como tesis

17



CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigaciéon estudios previos a nivel
internacional MANUELLI, PAULINA, MATERIAL DE ESTUDIOS en

soporte impreso y estrategias de Compresion Lectora.

Un analisis desde las tareas académicas presentado en el tercer encuentro
de docentes e investigadores de la comunicacion de MERCOSUR, 2013.

En este trabajo Emanuelli concluye que:

Los aportes que surjan de este trabajo seran fundamentalmente de orden
tedrico y practico. Con relacion al primero de estos aspectos cabe destacar

gue, si bien, existen investigaciones y publicacion a nivel internacional,
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nacional y local referidos a las actividades académicas, las mismas se
limitan a instancias de ensefianza obligatoria. En cuanto a los aportes de
orden practico se pretende, entre otros, proporcionar informacion a los
responsables de las asignaturas involucradas en el estudio que facilite la
revision y/o reformulacion del disefio de sus propuestas didacticas e
implementarse en el afio 2015.

JIMENA BIRGIN "ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LECTURA:
COMPRENSION LECTORA Y TIPOS TEXTUALES EN EL CAMBIO DE
NIVEL DE ENSENANZA" EN ESTE TRABAJO

CONCLUYE.

Esta propuesta didactica ha privilegiado el desarrollo de la competencia
linguistica en general, y dentro de esta la competencia lectora, cubriendo
los tres niveles linguisticos: el semantico, el sintactico y el fonologico-
ortogréafico. Asi mismo, se considero relevante la necesidad de dotar al
texto de estructural de contenido y formales tomando en cuenta las
nociones de macro estructura y superestructura de una teoria como la de
Van Dijk.

COMPRENSION LECTORA: SU INFLUENCIA ENEL
RENDIMIENTO ACADEMICO. TESIS DE CALIAD POST GRADO.
UNIDAD ACADEMICA MLTIDISCIPLINARIA REUNOSA-AZTLAN:
RODOLFO HUMBERTO RODRIGUEZ GARCIA.

En este estudio se alcanza a evidenciar un nivel importante de correlacion
entre la comprension lectora y el rendimiento académico, dado que los
resultados muestran que la comprensién lectora explicar el 24,3% de la
variabilidad del rendimiento académicos en la asignatura de historia
universal I, lo que implica que el nivel de comprensién lectora adquiere una
influencia significativa en el rendimiento académico, al menos en la
asignatura de historia universal |. estos resultados se vuelven reveladores
si se consideran que se obtienen a pesar de que las calificaciones del
docente no reflejan el rendimiento real del alumno, pues las calificaciones

manifestadas en las boletas tienen una importancia carga subjetiva del
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docente y generalmente estan por arriba del rendimiento real obtenido por

el alumno.

COMPRENSION DE LA LECTURA: ANALISIS PSICOLINGUISTICO DE
LA LECTURA Y SU APRENDIZAJE. SMITH, FRANK.

TRILLAS.1989. MEXICO D.F.

Conclusiones:

a)La lectura no solo constituye un asunto de decodificar el sonido, de
traducir los simbolos escritos, en una pagina de sonidos orales o
imaginados de habla, de manera de aprender a leer se convierte en poco
menos que aprender a memorizar. Sino que significa una postura critica de
aquello que se capta y aprende a través de ella.

b) Una buena comprension de lectura no se puede lograr sin los
conocimientos generales respecto a la naturaleza del lenguaje y de varias
caracteristicas del funcionamiento del cerebro humano.

c) No hay nada en la lectura, en lo que al lenguaje se refiere, que no esté
dentro de la competencia de cualquiera que la habilidad para comprender

el habla.

LOS HABITOS DE LECTURA Y SU ROL EN EL APRENDIZAJE,
RAMIREZ ROJAS, JUAN 2013.

Conclusiones

a) Que los habitos de lectura que tienen los estudiantes ejercen influenza directa en

el nivel de calidad de su aprendizaje.

b) EIl tiempo que el alumno emplea para leer sus libros y apuntes como la frecuencia
con que lee contribuye positivamente en el grado de comprensién y captacion de

los temas que estudia y por ello deben reforzarse estas actividades.
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c) ElI ambiente y el lugar donde se realiza las actividades de lectura son
determinantes en la calidad de la comprensién de los temas o0 asuntos

estudiados.

ESTUDIOS PREVIOS A NIVEL NACIONAL

ACTITUDES HACIA LA LECTURA Y NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA.
PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU. ANA CECILIA
CUBAS BARRUETO. LIMA, PERU. 2015.

Con este estudio se determind que no existia una relacion estadisticamente
significativa entre el nivel de comprensién de lectura y las actitudes hacia la
lectura de los alumnos evaluados. Asi mismo, se mostré6 que el
cuestionario de actitudes hacia la lectura elaborado posee validez y
confiabilidad para la poblacion sujeto de estudio; y que el rendimiento en
lectura de los participantes era bajo. A pesar de que los participantes, si
bien mostraron actitudes positivas hacia la lectura y la consideraban
importante por ser de una forma de aprender, les aburre leer, no se

dedican a ella 'y su rendimiento es bajo.

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA
PARA EL LOGRO DE APRENDIZAJES EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA JUAN MANUEL SANZ. JESUS IGNACIO ALVAREZ
SUCSO. AREQUIPA. PERU.

Conclusiones:

a) Los docentes deben aplicar metodologias activas, para superar el problema de la

comprension lectora de estudiantes.

b) Las programaciones curriculares deben ser diversificados de acuerdo a la

realidad de la zona y aplicarlos en el desarrollo de sus actividades de aprendizaje.

c) El tipo de relacién entre maestro- alumno repercute en el interés por el estudiante,
el amor a la escuela, a la lectura, a una comprensién lectora, y el comportamiento

del alumno.
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d)

f)

9)

Si el maestro muestra interés y preocupacion por el alumno y lo alienta
continuamente en sus pequefos, pero grandes progresos en el colegio y en su
aprendizaje, porque éste depende de la comprensién de la lectura. Entonces sera
Optimo.

Los alumnos deben poner mas interés en las tareas educativas y por énfasis en la

lectura.

Las condiciones de la infraestructura influyen en el bajo rendimiento académico y

por ende en la comprension lectora de los alumnos.

Se determina que las condiciones pedagogicas influyen en el nivel de
comprensiéon lectora de los alumnos. El desarrollo de las capacidades de
comprension lectora de los alumnos implica, que seas competentes, reflexivos,

criticos, que sepan analizar cualquier tipo de textos.

2.2. Bases tedricas

En el proceso de elaboracion de los fundamentos tedricos y empiricos de la
relacion de las variables nivel de comprension lectora y aprendizaje,
pensamos necesario tratar previamente, pero de manera breve, algunos

conceptos que contribuyen a esclarecer mas esos fundamentos.

2.2.1. COMPRENSION LECTORA

De acuerdo con Maria Eugenia Dubois, si se observan los estudios
sobre lectura que se han publicado en los Ultimos cincuenta afios
podemos darnos cuenta de que existen tres concepciones tedricas, en
torno al proceso de la lectura. La primera, que predomino hasta los
afios sesenta aproximadamente concibe la lectura como un conjunto de
habilidades o como una mera transferencia de informacion. La segunda
considera que la lectura es el producto de la interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje. Mientras que la tercera concibe a la lectura
como un proceso de transaccion entre el lector y el texto. La
comprension de textos es una actividad constructiva complejo de
caracter estratégico, que implica la interaccién entre las caracteristicas

del lector y del texto, dentro de un contexto determinado.
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Se considera que es una actividad constructiva por que durante el
proceso del lector no realiza simplemente una transposicion
unidireccional de los mensajes comunicados en el texto a su base del
conocimiento. El lector trata de construir una representacion fidedigna
sugerida por el texto (por el cual utiliza todos los recursos cognitivos
pertinentes, tales como esquemas, actividades y estrategias),
explotando los distintos indices y marcadores psicolinglisticos y de
formatos que se encuentran en el discurso escrito. La construccion se
elabora atreves de la informacién que le propone el texto, pero se ve
fuertemente enriquecida por las interpretaciones, inferencias,
integraciones que el lector adiciona con la intencion de lograr una
representacion fiel y profunda que el autor quiso comunicar, de este
modo se puede afirmar que la construccion realizada por el lector tiene
siempre un cierto matice especial de su persona de manera que es
imposible esperar que todos los lectores que lean u mismo texto
puedan a lograr una representacion idéntica. La comprension de la
lectura es una actividad estratégica por qué el lector reconoce sus
alcances y limitaciones de memoria, y sabe de qué no procede en
utilizando sus recursos y herramientas cognitivas en forma inteligente y
adaptativa el resultado de su comprension de la informacion importante
del texto puede verse sensible disminuido por no alcanzarse, y el
aprendizaje conseguido. Para comprender el texto es necesario "leer
para aprender™ debe planear el uso de distintos procedimientos
estratégicos, los cuales se deben poner en practica con el propdsito
contextual planteada de antemano. Considerando que la comprension
lectora es un proceso de construccion de significado personal del texto
mediante la interaccién activa con el lector, se debe desarrollar con
énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y

critica.

2.2.1.1.- Nivel de Compresion Literal
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Es una capacidad basica que es debe trabajar con los
estudiantes, ya que esto permitird extrapolar sus aprendizajes
a los niveles superiores. Consiste en el reconocimiento y
recuerdo de la informacion explicita o superficial del texto ,es
decir ,se trata de localizar informacién escrita de lo que
aparece escrita en el texto, como de detalles (nombres de
personajes ,incidentes, tiempo, lugar, hechos minuciosos),de
las ideas principales(contenido o informacién escrita de lo que
aparece escrita en el texto ,como de los detalles (nombres de
personajes, incidentes ,tiempo, lugar ,hechos minuciosos),de
las ideas principales(contenido o informacién esencial del
texto),de las secuencias (el orden de los accidentes o acciones
planteados con claridad),de relaciones de causa y efecto(las
razones manifiesta claramente que determinan las
consecuencias) y de los rasgos de caracter de los personajes.
En este nivel, también esta incluido la reorganizacion de la
informacion expresada en el texto, consistente en dar una
nueva organizacion a las ideas, informaciones u otros
elementos del texto mediante procesos de clasificacion (ubicar
en clases a las personas, objetos, lugares y acciones
mencionados en el texto),de bosquejo 0
esquematizacion(reproducciéon del texto en forma esquematica
como en el mapa conceptual, los diagramas UVE y las redes
semanticas) y de resumen o sintesis(condensacion o reduccién
0 reunion del texto).Dar nueva organizacién a las ideas ,por
una parte, implica parafrasear los textos. Parafrasear significa
convertir un texto en otro sin alterar su contenido, para ello,
incluso se usa las propias palabras En breve, parafrasear
quiere decir explicar o interpretar el texto, tal como hacemos

para explicar el sentido de los refranes, de los conceptos, etc.

Las preguntas para obtener informacion explicita pueden ser:

¢, Quién es el autor del texto?
¢,Cudles son los personajes?
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¢, Cudl es la idea principal del texto?

¢,Cuales son las ideas secundarias del texto?
¢,Como inicia el texto?

¢, Qué sucede?

¢, Como concluye el texto?

¢, Cuando ocurren los hechos?

¢, Por qué ocurrieron los hechos?

¢, Qué actitudes presentan los personajes?

¢, Qué tipo de texto es?

2.2.1.2.- Nivel de Compresién Inferencial

Consiste en extraer conclusiones y conjeturas o hipotesis en base
a la informacion implicita que se dispone en el texto. Es decir la
lectura inferencial, consiste en descubrir informacidén no explicita o
gue no aparece escrito en el texto, puesto que en el texto no
todas las ideas estan escritas de manera explicita sino estan
ocultas .Hay ideas que se necesitan sobreentender para poder
comprenderlo. El proceso para hallar las ideas implicitas se
denomina inferencia. Al hacer inferencia buscamos el significado
mas alld de lo literal, somos capaces de deducir nueva
informacion a partir de la informacién dada. De acuerdo con
Daniel Cassany y otros. La inferencia "es la habilidad de
comprender algun aspecto determinado del texto a partir del
significado del texto. Consiste en superar lagunas que por causas
diversas aparecen en el proceso de construccion de la
comprensién”. Esto ocurre por diversas razones, porque el lector
desconoce el significado de una palabra o de una frase, porque el
autor no presenta explicitamente la informacién, etc. buenos
lectores aprovechan las pistas contextuales, la comprension
lograda y su conocimiento general para atribuir un significado
coherente con el texto a la parte que desconoce. Por ejemplo, si
no sabe el significado de una palabra, leera cuidadosamente y

tratard de deducir el significado de la misma en el contexto de la
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lectura. En buena cuenta, comprendemos un texto, sélo cuando
somos capaces de deducir las ideas principales implicitas del
texto.

Por otra parte, para desarrollar la capacidad inferencial de los
estudiantes es necesario formularles diversas preguntas vy
emplear estrategias tales como el empleo de textos pequefios
donde los nifios descubran informacién que no esta escrita. Por
ejemplo, podemos presentarles una pequefia descripcién para
gue descubran de qué animal, planta u objeto trata el texto.

Al presentarles textos extensos, hay que esforzarnos en hacerle
descubrir las ideas mas importantes de cada parrafo. También
hay que hacerle descubrir el significado de una palabra que no

conocen, a partir de lo que esta expresado en el texto.
Como se aprecia en el ejemplo, el nivel inferencial, consiste en la

interpretacion y deduccion u obtencidon de conclusiones que no

estan presentes en el texto.

2.2.1.3.- Nivel de Compresion Critico

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o
rechazamos pero con fundamentos. La lectura critica tiene un
caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector, su

criterio y conocimientos de lo leido.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud,

aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

1. de realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo

rodean.

2. de adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de

informacion.

3. de apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para

asimilarlo.
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4. de rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores

del lector.

Segun Barret, consiste en la evaluacion de la realidad o
fantasias, de los hechos o las opiniones, de la adecuacion o
validez, de la relevancia y propiedad, de la deseabilidad y
aceptabilidad de los textos. Esto ,implica que el lector, sea capaz
de distinguir la realidad de la ficcion o la ilusién, la verdad de las
opiniones ,el pensamiento magico-religiosos del cientifico, la
explicacién de lo natural por la voluntad y las explicacion de lo
natural por lo natural ,el argumento magico-religioso del
cientifico ,la explicacion de lo natural por la voluntad y la
explicacion de lo natural por lo natural, el argumento valido de lo
invalido, el importante de lo superficial, lo conveniente de lo
inconveniente, para sentar su posicion frente al texto valorandolo
o refutandolo ,para expresar su acuerdo o desacuerdo sobre las
afirmaciones hechas en el texto.es el nivel mas elevado de la
comprension de lectura. Este nivel esta relacionado con nuestra
vision del mundo, con nuestro nivel cultural, con nuestras ideas,
experiencias, valores y formas de pensara.es lo que hace que la
mente evoluciones. Los que llegaron a este nivel de lectura
fueron:
Jenofanes,Aristételes,Copérnico,Galileo,Newton,Darwin,Einstein
,Marx,Rousseau,Piaget,,Chomsky,Lutero,Heisenberg,Godel,

Popper,Hempel ,Lakatos,Feyeraben,Bunge,etc

Recordemos lo que dijo Newton.Si he logrado ver mas lejos, ha
sido porque he subido a hombros de gigantes,no solo para
comprenderlo sino sobre todo para refutarlo y rechazarlo, esto
es ,para romper paradigmas o creencias angelicales (los
profesores sobre cambio de paradigmas pueden leer, la escritura

de las revoluciones cientificas de Thomas S Kuhn)

En esta etapa de lectura, también el lector puede:
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a) Emitir el juicio de valor juzgando la actitud de los personajes del texto,

evidentemente si el texto, es el caracter narrativo.

b) Evaluar el contenido del texto, es decir interpreta afirmaciones del texto y evalla
su contenido. Los estudiantes contrapesan su comprensién del texto con su
conocimiento del mundo con la finalidad de rechazar, aceptar o permanecer
neutrales frente a las ideas que se plantean en el texto. Este desempefio exige en
muchos casos que el estudiante justifique su punto de vista de una perspectiva

critica.

c) ldentifica y evalla recurso formales del texto, es decir ,reflexiona y evalta los
recursos formales que usa el autor para transmitir el significado de su texto y para
tratar de influir en el receptor, tales como el estilo y el uso de signos graficos. En
muchos casos, debe apelar a sus conocimientos formales acerca de las

convenciones del lenguaje.

Las preguntas, correspondientes a este nivel, pueden ser
(empezando por lo mas elemental):

- ¢Qué opinas de la actitud de X (un personaje o un autor)
¢, Como debe comportarse X?

- ¢ Estas de acuerdo con la afirmacion X?

- ¢, Coémo justificas tu acuerdo o desacuerdo con el texto?

- ¢, Qué pruebas o razones presentas para defender o refutar las

ideas contenidas en el texto?

- ¢, Qué opinas sobre las ideas de X"? Fundamente su respuesta.

-¢Para qué sirven las comillas.("_") en este texto?

En resumen hemos descrito los tres niveles de la comprension
lectora que el ministerio de educacion considera y que todo

docente debe desarrollar y todo estudiante debe lograr.

2.2.1.4.-Etapas de la Comprension Lectora

28



La lectura es uno de los procesos mas complejos que existe en la
actividad intelectual del ser humano, durante él se desarrollan
otros procesos previos y simultdneos a la accibn motora y la

comprensién del texto.

Agui te pongo las etapas y explicadas cada una de ellas:

*Percepcion

En este se reconocen las palabras. Para lograr una mejor lectura,
se debe comprender los grupos de unidades Iéxicas y no lexemas

aislados.

*Decodificacion

Comprende un doble proceso:

* Traduce los gréficos a sus representaciones fonoldgicas, es decir a cada

signo escrito le corresponde un sonido
*  Da el significado que corresponde a cada unidad léxica en la oracion

Y estos signos unidos forman palabras dentro del texto
*Comprensioén

Es un proceso donde se capta el significado del texto, Par la
comprensién es importante que se descubra las estructuras

|6gicas como:

*Induccion
*Deduccion

*Clasificacion

Que han sido utilizadas por el autor, igualmente reconocer
estructuras superiores como la superestructura y la narratividad.
Al describir la superestructura se facilita la jerarquizacion de

ideas, y para hacer un resumen.

2.2. 2.- APRENDIZAJE.
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Se denomina aprendizaje al proceso de adquisicion de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes, posibilitado mediante el estudio, la
ensefanza o la experiencia. Dicho proceso puede ser entendido a partir de
diversas posturas, lo que implica que existen diferentes teorias vinculadas
al hecho de aprender. La psicologia conductista, por ejemplo, describe el
aprendizaje de acuerdo a los cambios que pueden observarse en la

conducta de un sujeto.

El proceso fundamental en el aprendizaje es la imitacidn (la repeticién de
un proceso observado, que implica tiempo, espacio, habilidades y otros
recursos). De esta forma, los nifios aprenden las tareas basicas necesarias

para subsistir y desarrollarse en una comunidad.

El aprendizaje humano se define como el cambio relativamente invariable
de la conducta de una persona a partir del resultado de la experiencia. Este
cambio es conseguido tras el establecimiento de una asociacion entre un
estimulo y su correspondiente respuesta. La capacidad no es exclusiva de
la especie humana, aunque en el ser humano el aprendizaje se constituy6
como un factor que supera a la habilidad comin de las ramas de la
evolucion mas similares. Gracias al desarrollo del aprendizaje, los humanos
han logrado alcanzar una cierta independencia de su entorno ecolégico y

hasta pueden cambiarlo de acuerdo a sus necesidades

2.2.2.1.- Teoria del Aprendizaje Significativo

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un
determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.
En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital
importancia Conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo
se trata de saber la cantidad de informacion que posee, sino
cuales son los conceptos y proposiciones que maneja asi como

de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje
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propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de
herramientas metacognitivas que permiten conocer la
organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual
permitird una mejor orientacion de la labor educativa, ésta ya no
se vera como una labor que deba desarrollarse con "mentes en
blanco" o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cero",
pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de
experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y

pueden ser aprovechados para su beneficio.
Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la

siguiente manera: "Si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya

sabe. Averiglese esto y enséfiese consecuentemente”.

2.2.2.2.- Aprendizaje Significativo y Aprendizaje Mecanico

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son
relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no
arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con
algin aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un
simbolo ya significativo, un concepto 0 una proposicion
(AUSUBEL,; 1983 :18).

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante
considerar lo que el individuo ya sabe de tal manera que
establezca una relacién con aquello que debe aprender. Este
proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura
cognitiva conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables y
definidos, con los cuales la nueva informacién puede interactuar.
El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién
"se conecta" con un concepto relevante("subsunsor”) pre

existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas
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ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras vy
disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que
funcionen como un punto de "anclaje" a las primeras. A manera
de ejemplo en fisica, si los conceptos de sistema, trabajo,
presion, temperatura y conservacion de energia ya existen en la
estructura cognitiva del alumno, estos serviran de subsunsores
para nuevos conocimientos referidos a termodinamica, tales
como magquinas térmicas, ya sea turbinas de vapor, reactores de
fusion o simplemente la teoria basica de los refrigeradores; el
proceso de interaccion de la nueva informacién con la ya
existente, produce una nueva modificacion de los conceptos
subsunsores (trabajo, conservacion de energia, etc.), esto
implica que los subsunsores pueden ser conceptos amplios,
claros, estables o inestables. Todo ello de pende de la manera y
la frecuencia con que son expuestos a interaccidn con nuevas

informaciones.

En el ejemplo dado, la idea de conservacion de energia y trabajo
mecanico servira de "anclaje" para nuevas informaciones
referidas a maquinas térmicas, pero en la medida de que esos
nuevos conceptos sean aprendidos significativamente, creceran
y se modificarian los subsunsores iniciales; es decir los
conceptos de conservacion de la energia y trabajo mecanico,
evolucionarian para servir de subsunsores para conceptos como
la segunda ley termodinamica y entropia.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es
gue, produce una interaccion entre los conocimientos mas
relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones
(no es una simple asociacion), de tal modo que éstas adquieren
un significado y son integradas a la estructura cognitiva de

manera no arbitraria y sustancial, favoreciendo la diferenciacién,
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evolucion y estabilidad de los subsunsores pre existentes y
consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

El aprendizaje mecéanico, contrariamente al aprendizaje
significativo, se produce cuando no existen subsunsores
adecuados, de tal forma que la nueva informacidon es
almacenada arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos
pre- existentes, un ejemplo de ello seria el simple aprendizaje de
férmulas en fisica, esta nueva informacion es incorporada a la
estructura cognitiva de manera literal y arbitraria puesto que
consta de puras asociaciones arbitrarias, [cuando], "el alumno
carece de conocimientos previos relevantes y necesarios para
hacer que la tarea de aprendizaje sea potencialmente
significativo” (independientemente de la cantidad de significado

potencial que la tarea tenga) (ausubel; 1983: 37).
Obviamente, el aprendizaje mecanico no se da en un "vacio

cognitivo" puesto que debe existir algun tipo de asociacion, pero
no en el sentido de una interaccion como en el aprendizaje
significativo. El aprendizaje mecéanico puede ser necesario en
algunos casos, por ejemplo en la fase inicial de un nuevo cuerpo
de conocimientos, cuando no existen conceptos relevantes con
los cuales pueda interactuar, en todo caso el aprendizaje
significativo debe ser preferido, pues, este facilita la adquisicion
de significados, la retencién y la transferencia de lo aprendido.
2.2.2.3.- Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje por

recepcion.

En la vida diaria se producen muchas actividades y aprendizajes,
por ejemplo, en el juego de " tirar la cuerda " ¢No hay algo que tira
del extremo derecho de la cuerda con la misma fuerza que yo tiro
del lado izquierdo? ¢Acaso no seria igual el tiron si la cuerda
estuviera atada a un arbol que si mi amigo tirara de ella?, Para
ganar el juego ¢,no es mejor empujar con mas fuerza sobre el suelo
gue tirar con mas fuerza de la cuerda? Y ¢, Acaso no se requiere

energia para ejercer esta fuerza e impartir movimiento ?. Estas
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ideas conforman el fundamento en fisica de la mecanica, pero
¢,Como deberian ser aprendidos?, ¢Se deberia comunicar estos
fundamentos en su forma final o deberia esperarse que los
alumnos los descubran?, Antes de buscar una respuesta a estas

cuestiones, evaluemos la naturaleza de estos aprendizajes.

En el aprendizaje por recepcion, el contenido o motivo de
aprendizaje se presenta al alumno en su forma final, sélo se le
exige que internalice o incorpore el material (leyes, un poema, un
teorema de geometria, etc.) que se le presenta de tal modo que
pueda recuperarlo o reproducirlo en un momento posterior. En el
caso anterior la tarea de aprendizaje no es potencialmente
significativa ni tampoco convertida en tal durante el proceso de
internalizacion, por otra parte el aprendizaje por recepcion puede
ser significativo si la tarea o material potencialmente significativos
son comprendidos e interactian con los "subsunsores” existentes
en la estructura cognitiva previa del educando.

En el aprendizaje por descubrimiento, lo que va a ser aprendido no
se da en su forma final, sino que debe ser re-construido por el
alumno antes de ser aprendido e incorporado significativamente en
la estructura cognitiva.

El aprendizaje por descubrimiento involucra que el alumno debe
reordenar la informacion, integrarla con la estructura cognitiva y
reorganizar o transformar la combinacién integrada de manera que
se produzca el aprendizaje deseado. Si la condicién para que un
aprendizaje sea potencialmente significativo es que la nueva
informacion interactie con la estructura cognitiva previa y que
exista una disposicion para ello del que aprende, esto implica que
el aprendizaje por descubrimiento no necesariamente es
significativo 'y que el aprendizaje por recepcion sea
obligatoriamente mecanico. Tanto uno como el otro pueden ser
significativo o mecanico, dependiendo de la manera como la nueva
informacion es almacenada en la estructura cognitiva; por ejemplo

el armado de un rompecabezas por ensayo y error es un tipo de
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aprendizaje por descubrimiento en el cual, el contenido descubierto
( el armado) es incorporado de manera arbitraria a la estructura
cognitiva y por lo tanto aprendido mecanicamente, por otro lado
una ley fisica puede ser aprendida significativamente sin necesidad
de ser descubierta por el alumno, estd puede ser oida,
comprendida y usada significativamente, siempre que exista en su

estructura cognitiva los conocimientos previos apropiados.

Las sesiones de clase estan caracterizadas por orientarse hacia el
aprendizaje por recepcion, esta situacion motiva la critica por parte
de aquellos que propician el aprendizaje por descubrimiento, pero
desde el punto de vista de la transmision del conocimiento, es
injustificado, pues en ningun estadio de la evolucion cognitiva del
educando, tienen necesariamente que descubrir los contenidos de
aprendizaje a fin de que estos sean comprendidos y empleados
significativamente.

El "método del descubrimiento” puede ser especialmente apropiado
para ciertos aprendizajes como por ejemplo, el aprendizaje de
procedimientos cientificos para una disciplina en particular, pero
para la adquisicion de volumenes grandes de conocimiento, es
simplemente inoperante e innecesario segun Ausubel, por otro
lado, el "método expositivo" puede ser organizado de tal manera
gue propicie un aprendizaje por recepcion significativo y ser mas
eficiente que cualquier otro método en el proceso de aprendizaje-
enseflanza para la asimilacion de contenidos a la estructura
cognitiva. Finalmente es necesario considerar lo siguiente: "El
aprendizaje por recepcion, si bien es fenomenoldégicamente mas
sencillo que el aprendizaje por descubrimiento, surge
paradojicamente ya muy avanzado el desarrollo y especialmente
en sus formas verbales mas puras logradas, implica un nivel mayor
de madurez cognoscitiva (AUSUBEL;1983 ,36).

Siendo asi, un nifio en edad pre escolar y tal vez durante los

primeros afios de escolarizacion, adquiere conceptos Yy
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proposiciones a través de un proceso inductivo basado en la
experiencia no verbal, concreta y empirica. Se puede decir que en
esta etapa predomina el aprendizaje por descubrimiento, puesto
qgue el aprendizaje por recepcion surge solamente cuando el nifio
alcanza un nivel de madurez cognitiva tal, que le permita
comprender conceptos y proposiciones presentados verbalmente

sin que sea necesario el soporte empirico concreto.

2.2.2.4. Tipos de aprendizaje significativo.

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la
"simple conexion" de la informacion nueva con la ya existente en la
estructura cognoscitiva del que aprende, por el contrario, solo el
aprendizaje mecanico es la "simple conexion”, arbitraria y no
sustantiva; el aprendizaje significativo involucra la modificacion y
evolucion de la nueva informacion, asi como de la estructura
cognoscitiva envuelta en el aprendizaje.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de

representaciones conceptos y de proposiciones.

Aprendizaje De Representaciones

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demas
tipos de aprendizaje. Consiste en la atribucidbn de significados a
determinados simbolos, al respecto AUSUBEL dice:

Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con
sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el
alumno cualquier significado al que sus referentes aludan
(AUSUBEL; 1983: 46).

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios,
por ejemplo, el aprendizaje de la palabra "Pelota”, ocurre cuando el
significado de esa palabra pasa a representar, 0 se convierte en
equivalente para la pelota que el nifio estd percibiendo en ese
momento, por consiguiente, significan la misma cosa para él; no se

trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que
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el nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no
arbitraria, como una equivalencia representacional con los

contenidos relevantes existentes en su estructura cognitiva.

Aprendizaje De Conceptos

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se
designan mediante algun simbolo o signos" (AUSUBEL 1983:61),
partiendo de ello podemos afirmar que en cierta forma también es
un aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a traves de dos procesos. Formacion
y asimilacion. En la formacién de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a traves de la
experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacién y prueba
de hipotesis, del ejemplo anterior podemos decir que el nifio
adquiere el significado genérico de la palabra "pelota” , ese simbolo
sirve también como significante para el concepto cultural "pelota”,
en este caso se establece una equivalencia entre el simbolo y sus
atributos de criterios comunes. De alli que los nifios aprendan el
concepto de "pelota” a través de varios encuentros con su pelota y
las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a medida
gue el nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de criterio de
los conceptos se pueden definir usando las combinaciones
disponibles en la estructura cognitiva por ello el nifio podra
distinguir distintos colores, tamafios y afirmar que se trata de una

"Pelota", cuando vea otras en cualquier momento.

Aprendizaje de proposiciones.

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacién de lo

que representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que

37


http://www.monografias.com/trabajos36/signos-simbolos/signos-simbolos.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml%23PROCE
http://www.monografias.com/trabajos15/hipotesis/hipotesis.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/colarq/colarq.shtml

exige captar el significado de las ideas expresadas en forma de
proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion
de varias palabras cada una de las cuales constituye un referente
unitario, luego estas se combinan de tal forma que la idea
resultante es mas que la simple suma de los significados de las
palabras componentes individuales, produciendo un nuevo
significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir,
que una proposicion potencialmente significativa, expresada
verbalmente, como una declaracion que posee significado
denotativo (las caracteristicas evocadas al oir los conceptos) y
connotativo (la carga emotiva, actitudinal e idiosincréatica provocada
por los conceptos) de los conceptos involucrados, interactia con
las ideas relevantes ya establecidas en la estructura cognoscitiva y,

de esa interaccion, surgen los significados de la nueva proposicion.

2.3 Definiciones conceptuales

1. Nivel de Comprension Lectora: Grado o intensidad con el que
los alumnos captan o asimilan los contenidos de un texto o tema
de aprendizaje.

2. Habitos de Estudio
Podemos definir habitos de estudio al conjunto de actividades
gue hace una persona cuando estudia. Todo lo anterior viene a
estar encerrado en el método de estudio que posee cada
persona. También podemos decir que es el conjunto de
actividades cotidianas que realizamos a menudo para estudiar y
gue es determinante en la calidad de aprendizaje.

3. Escolar

Definimos como escolar a aquellos sujetos que estan en una
posicion social y en una etapa de la vida semejante; escolares o
estudiantes con sus mismos derechos y deberes que son

conscientes de su estatus y de su diferencia social respecto a
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otros segmentos de poblacion y que mantienen relaciones
sociales de igual a igual con sus semejantes.

4. Escuela

Es una institucién que brinda la oportunidad para la construccién
de modelos de convivencia, a través de la ensefianza y el
aprendizaje cotidiano de valores, como por ejemplo la
solidaridad, la participacion, la comunicacion y el respeto por los

demas.

5. Estudiantes:

Es la palabra que permite referirse a quienes se dedican a la
aprehension, puesta en practica y lectura de conocimiento sobre
algunas ciencias, disciplinas o artes. Es usual que un estudiante
se encuentre matriculado en un programa formal de estudio,
aunque también puede dedicarse a la busqueda de

conocimientos de manera autbnoma o informal.
6. Calidad Académica.

Es optimizar el proceso de enseflanza aprendizaje en las
universidades y/o centris de educacion superior maximizado los
recursos en la formacion de profesionales competitivos que

satisfagan las expectativas del mercado laboral.

7. Constructivismo.

Modelo segun el cual el aprendizaje se realiza mediante un
proceso activo de construccion en la que la habilidad para
razonar y utilizar conocimientos depende de los conocimientos
ya adquiridos. Se trata de un modelo cognitivo basado en el

estudio y desarrollo de los procesos mentales de los estudiantes.

8. Andlisis
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Es la desagregacion o descomposicion de las partes esenciales

de un tema o asunto para estudiarlo y luego sintetizarlo.

9. Inferencia
Una inferencia es una evaluacion que realiza la mente entre

expresiones bien formadas de un lenguaje que, al ser

relacionadas intelectualmente como abstraccion, permiten trazar

una linea l6gica entre las diferencias.

2.4 Formulacién de Hipoétesis

2.4.1. Hipotesis general.
Los niveles de comprension lectora se relacionan directamente con

el aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria de la

institucion educativa N° 20334 — Huaura - 2017.

2.4.2. Hipotesis especifica.
v' El nivel literal de la comprension lectora se relaciona

directamente con el aprendizaje de los alumnos del primer

afno de secundaria.

v El nivel inferencial de la comprension lectora se relaciona
directamente con el aprendizaje de los alumnos del primer

afno de secundaria.

v' El nivel critico de la comprension lectora se relaciona
directamente con el aprendizaje de los alumnos del primer
afio de secundaria.

2.5. IDENTIFICACION DE VARIABLES
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2.5.1 Variable independiente

Comprension Lectora: es el grado o intensidad con que el alumno
capta y comprende los simbolos linglisticos de un determinado texto,
considerando para ello el nivel interpretativo, el valorativo y el recreativo.
Dimensiones e indicadores:

Literal: identificacion, reconocimiento, retencion.

Diferencial: relaciones, predicciones, deducciones, interpretaciones.

Critico: enjuiciamiento, analisis y opiniones.

2.5.2 Variable dependiente

Aprendizaje: es un proceso mental por medio del cual un alumno
descubre y construye el conocimiento a través de sus propias acciones y
reflexiones que nacen al interactuar con los objetos, acontecimientos,
fendmenos, situaciones que despiertan su interés.

Dimensiones e indicadores:

Muy bueno: comprende todos los textos previstos

Bueno: comprende la mayoria de los textos previstos.

Regular: comprende la mitad o menos de la mitad de los textos
previstos.

Deficiente: comprende solo alguno de los textos previstos
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1. Disefio metodoldgico

3.1.1. Tipo de estudio

Segun Carrasco pag. 49 este trabajo corresponde a la investigacion
social aplicada, nivel explicativa porque manipula la realidad social

para dar tratamiento metodolégico a un determinado sector,
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3.1.2.

comprendidos dentro de su ambito real, que constituya un problema
permanente. Ademas explica los factores que han dado lugar al
problema social (variable de estudio), las causas condicionantes y

determinantes que caracterizan al problema social que se investiga.

Disefio de la investigacion:

El estudio corresponde al disefio no experimental correlacional,
puesto que se trata de medir y evaluar la relacion de dos variables:

niveles de comprension lectora y aprendizaje.

Bajo este enfoque no experimental, el disefio que consideramos
apropiado para la investigacion es la trasversal ya que los datos son
recolectados en un solo momento o tiempo Unico, buscando
describir las variables del estudio y analizar su incidencia e
interrelacion.

A su vez, esta investigacion corresponde al correlacional porque lo
gue en esta investigacion buscamos es analizar las relaciones

existentes entre las variables de estudio

3.2. Poblaciény Muestra

3.2.1.

La Institucion Educativa N° 20334 del distrito de Huaura, jurisdiccion
de la provincia del mismo, brinda educacién primaria y secundaria
con una poblacion estudiantil con una poblacién estudiantil de 289

alumnos entre hombres y mujeres.

Muestra
Para nuestro trabajo de investigaciéon hemos considerado al primer
afio de secundaria, los cuales suman un total de 52 alumnos (33

hombres y 19 mujeres).

Tabla 1: Muestra de estudio
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3.3.

3.4.

Grado Hombres Mujeres Total
Primero 33 19 52
TOTAL

METODO DE INVESTIGACION
El método empleado en este estudio fue el deductivo, porque se realizé

una construccion tedrica del objeto de estudio, (Clima escolar asociado con
las Inteligencias Mdltiples); asimismo, el disefio descriptivo - correlacional,
la operacionalizacion de las variables y la discusion de los resultados
fueron determinados por la construccion realizada sobre los datos

recogidos por los instrumentos.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

a. Instrumentos utilizados
La técnica empleada en el desarrollo de la variable Clima escolar fue la

encuesta y el instrumento aplicado fue la de Ficha de observacion

Para medir La Comprension lectora, se considero la siguiente escala de
Likert:
Muy de acuerdo (5)
De acuerdo (4)
En desacuerdo (3)
Muy en desacuerdo (2)

Sin elementos para responder (1)

Para la segunda variable Aprendizaje la técnica empleada fue la encuesta y

el instrumento aplicado fue la Ficha de Observacion.

Para medir las Inteligencias Mdultiples, se considerd preguntas dicotomicas

usando la siguiente escala de Likert:

Si (1)
No (2)

b. Validez de los instrumentos.
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3.5.

Se entiende Validez segun la definicion dada por Hernandez et. al. (2010)
"Grado en que un instrumento en verdad mide la variable que se busca
medir" (p. 201). Segun Streiner y Norman (2008) mencionados por
Hernandez et al. (2010)

METODOS DE ANALISIS DE DATOS

El procesamiento de la informacion consiste en desarrollar una estadistica
descriptiva e inferencial con el fin de establecer como los datos cumplen o

no, con los objetivos de la investigacion.

Descriptiva

Permitir4 recopilar, clasificar, analizar e interpretar los datos de los items
referidos en los cuestionarios aplicados a los estudiantes que constituyeron
la muestra de poblacion. Se empleara las medidas de tendencia central y de

dispersion.

Luego de la recoleccion de datos, se procedié al procesamiento de la
informacion, con la elaboracion de cuadros y graficos estadisticos, se utilizo
para ello el SPSS (programa informatico Statistical Packagefor Social
Sciences version 19.0 en espafol), para hallar resultados de la aplicacién de

los cuestionarios

- Medidas de tendencia central
- Medida aritmética
- Andlisis descriptivo por variables y dimensiones con tablas de

frecuencias y graficos.

Inferencial

Proporcionara la teoria necesaria para inferir o estimar la generalizacién o
toma de decisiones sobre la base de la informacién parcial mediante

técnicas descriptivas. Se sometera a prueba:

- La Hipétesis Central
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3.6.

- La Hipotesis especificas

- Andlisis de los cuadros de doble entrada

Se aplicara la férmula del Chi- Cuadrado que permite contrastar la hipétesis

de independencia, la cual sera analizada e interpretada.
NE

Para probar nuestras hipoétesis de trabajo, vamos a trabajar con las TABLAS
DE CONTINGENCIA o de doble entrada y conocer si las variables
cualitativas categoéricas involucradas tienen relacion o son independientes
entre si. El procedimiento de las tablas de contingencia es muy util para
investigar este tipo de casos debido a que nos muestra informacion acerca

de la interseccion de dos variables.

La prueba Chi cuadrado sobre dos variables cualitativas categoricas
presentan una clasificacion cruzada, se podria estar interesado en probar la
hipétesis nula de que no existe relacion entre ambas variables, conduciendo

entonces a una prueba de independencia Chi cuadrado.

Se hallara el Coeficiente de correlacién de Spearman, p (ro) que es una
medida para calcular de la correlacion (la asociacién o interdependencia)

entre dos variables aleatorias continuas

PASOS PARA REALIZAR LAS PRUEBAS DE HIPOTESIS

Los datos suelen organizarse en tablas de doble entrada en las que cada

entrada representa un criterio de clasificacion (una variable categorica).

Como resultado de esta clasificacion, las frecuencias (el numero o
porcentaje de casos) aparecen organizadas en casillas que contienen
informacion sobre la RELACION ENTRE AMBOS CRITERIOS. A estas

frecuencias se les llama tablas de contingencia.

Al realizar pruebas de hipotesis, se parte de un valor supuesto (hipotético)
en parametro poblacional. Después de recolectar una muestra aleatoria, se

compara la estadistica maestral, asi como la media(x), con el parametro
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hipotético, se compara con una supuesta media poblacional. Después se
acepta o se rechaza el valor hipotético, segun proceda.

Paso 1 : Plantear la hipotesis nula (ho) y la hipotesis Alternativa(Ho)

Se plantea primero la hipotesis nula (Ho) y se lee H subcero. La H significa
"Hipétesis" y el subindice cero indica "no hay diferencias"

Hip6tesis Nula. Afirmacion o enunciado acerca del valor de un parametro
poblacional.

Hipotesis Alternativa. Afirmacion que se aceptara si los datos muéstrales

proporcionan amplia evidencia de que la Hipotesis Nula

Paso 2 : Seleccionar el nivel de significancia.

El nivel de significancia es la probabilidad de rechazar la Hipotesis nula

cuando es verdadera.

Debe tomarse una decision de usar el nivel 0.05 (nivel del 5%), el nivel de
0.01, el 0.10 o cualquier otro nivel entre 0 y 1. Generalmente se selecciona
el nivel 0.05 para proyectos de investigacion de consumo; el de 0.01 para
aseguramiento de la calidad, para trabajos en medicina; 0.10 para encuestas

politicas.
La prueba se hara a un nivel de confianza del 95% y a un nivel de
significancia de 0.05.

Paso 3: Calcular el valor estadistico de la prueba

Sera imprescindible sefalar al estadistico Chi-cuadrado, ya que este es el
estadistico que nos va a permitir contrastar la relacion de dependencia o

independencia entre las dos variables objeto de estudio.

Opcionalmente se pueden calcular otras medidas de asociacion como:
Correlaciones, Coeficiente de contingencia, Phi y V de cramer para
variables cualitativas nominales y los estadisticos: Gamma, d de

Sommers, Tau b de Kendall para variables cualitativas ordinales.

Paso 4. Formular laregla de decision
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Una regla de decision es un enunciado de las condiciones segun las que se
acepta o se rechaza la Hipétesis Nula. La region de rechazo define la
ubicacion de todos los valores que son demasiados grandes o demasiados
pequefios, por lo que es muy remota la probabilidad de que ocurran segun la
Hipdétesis Nula verdadera.

Paso 5: Tomar una decisién

Se compara el valor observado de la estadistica muestral con el valor
criticos de la estadistica de prueba. Después se acepta o se rechaza la
hipétesis nula. Si se rechaza ésta, se acepta la alternativa.

La distribucién apropiada de la prueba estadistica se divide en dos regiones
una region de rechazo y una de no rechazo. Si la prueba estadistica cae en
esta dltima region no se puede rechazar la hipétesis nula y se llega a la

conclusion de que el proceso funciona correctamente.
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CAPITULO IV.

RESULTADOS

4.1. Andlisis descriptivo por variable
Tabla 1
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Fuente: Cuestionario aplicado a los alumno del primer afio de
secundaria de la Institucion Educativa N° 20334 — Huaura, afio
2017.

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la
siguiente figura:

Figura 1

De la fig. 1, se afirma que un 53.8% de los alumnos del primer afio de

secundaria de la I.LE N° 20334 — Huaura - 2017, alcanzaron un nivel literal

medio, un 28.8% logro un nivel alto y un 17.3% alcanzo un nivel bajo.
Tabla 2

NIVEL INFERENCIAL

N
=)

Porcent
5

204

AlQ Bajo Medio
Niveles Frecuencia  Porcentaje
Alto 17 327
Bajo 9 173
Medio 26 50.0
Total h2 100.0

Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del primer afio de secundaria de la
Institucion Educativa N° 20334 —Huaura - 2017.

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la
siguiente figura:
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Figura 2
De la fig. 2, se afirma que un 50.0% de los alumnos del primer afo de

secundaria de la I.E N° 20334 — Huaura - 2017, alcanzaron un nivel

Alta Bajo Medio
Nivel Inferencial

inferencial medio, un 32.7% logro un nivel inferencial alto y un 17.3%

alcanzo un nivel Inferencial bajo.

Tabla 3
Nivel Critico
Niveles Frecuencia Porcentaje
Alto 17 32.7
Bajo 9 17.3
Medio 26 50.0
Total 52 100.0

Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del primer afio de
secundaria de la I.E N° 20334 — Huaura — 2017.

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la

siguiente figura:
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Figura 3
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De la fig. 3, se afirma que un 50.0% de los alumnos del primer afio
de secundaria de la I.E N° 20334 del distrito de Huaura, alcanzaron
un nivel critico medio, un 32.7% logro un nivel critico alto y un 17.3%

alcanzo un nivel critico bajo.

Tabla 4
Nivel de Comprensidn Lectora
Niveles Frecuencia Porcentaje
Alto 17 32.7
Bajo 9 17.3
Medio 26 50.0
Total 52 100.0

Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del primer afio
de secundaria de la I.E N° 20334 de Huaura.

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente

figura:
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Figura 4
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De la fig. 4, se afirma que un 50.0% de los alumnos del primer afio de
secundaria de la I.E N° 20334 de Huaura, alcanzaron en la comprension
lectora un nivel medio, un 32.7% logro un nivel alto y un 17.3% logro un nivel

bajo.

Tabla s

Nivel de Aprendizaje

Niveles Frecuencia Porcentaje
En Inicio g 173
En proceso 10 18.2
Logro previsto 33 g3.5
Total 52 100.0

Fuente: Cuestionario aplicado a los alumnos del primer afio de

secundaria de la I.E N° 20334 de Huaura.

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente

figura:
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Figura 5
De la fig. 5, se afirma que un 63.5% de los alumnos del primero de secundaria de
la I.LE N° 20334 de Huaura, alcanzaron en el aprendizaje un logro previsto, un

19.2% se hallan en proceso y un 17.3% se encuentran en inicio.

4.2. Contrastacion de Hipotesis

Hipo6tesis General

Hipotesis Alternativa Ha: Los niveles de comprensiéon lectora se
relacionan directamente con el aprendizaje de los alumnos del

primer afio de secundaria de la I.E N° 20334 - Huaura.
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Hipétesis nula HQ: Los niveles de comprension lectora no se
relacionan directamente con el aprendizaje de los alumnos del
primer afio de secundaria de la I.E N° 20334 de Huaura.

Tabla 6

Nivel de Comprensién Lectora * Nivel de Aprendizaje

Tabla de contingencia
Nivel de Aprendizaje

En Inicio En proceso Logro previsto  Total
Nivel de Comprension Bajo 4 0 5 9
Lectora 44.4% .0% 55.6% 100.0%
Medio 0 0 26 26
.0% .0% 100.0% 100.0%
Alto 5 10 2 17
29.4% 58.8% 11.8% 100.0%
Total 9 10 33 52
17.3% 19.2% 63.5% 100.0%

Fuente: valoracién propia

Como se observa en la tabla 6:

De 9 alumnos encuestados que tienen un nivel bajo en la comprensién lectora,
el 55.6% tienen un logro previsto en el aprendizaje y un 44.4% se hallan en
Inicio

De 26 alumnos encuestados que tienen un nivel medio en la comprension
lectora, el 100.0% tienen un logro previsto en el aprendizaje.

De 17 alumnos encuestados que tienen un nivel alto en la comprension

lectora, el 58.8% se hallan en proceso en el aprendizaje y un 29.4% se hallan
en Inicio
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Tabla 7

Pruebas de chi-cuadrado

Valor Sig. asintética gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 43.0742 4.000
Correccion por continuidad
Razo6n de verosimilitudes 50.782 4.000
Asociacion lineal por lineal
N de casos validos 52

& 5 casillas (55.6%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es 1.56.

Segun la tabla 7 el estadistico Chi- cuadrado devuelve un valor de
significancia p=0.000 <0.05 la hipotesis nula se rechaza y se acepta la
hipdtesis alterna. Por lo tanto se infiere que los niveles de comprension
lectora se relacionan directamente con el aprendizaje de los alumnos del

primer afio de secundaria de la institucion educativa N° 20334 de Huaura.
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CAPITULO V
DISCUSION, CONCUSIONES Y
RECOMENDACIONES
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5.1. Conclusiones.

De las pruebas realizadas podemos concluir:

PRIMERQO: Los niveles de comprension lectora se relacionan directamente con el
aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria de la institucion
educativa N° 20334 de Huaura, debido a que el valor p del Chi- cuadrado es
menor a la prueba de significancia (p=0.000<=0.05) y a la correlacion de
Spearman que muestra un 0.585 de moderada asociacion.

SEGUNDO: El nivel literal de la comprension lectora se relaciona directamente
con el aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria de la institucion
educativa N° 20334 de Huaura, porque la prueba Chi- cuadrado devuelve un valor
p=0.00<0.05 y la correlacion de Spearman un valor de 0.505 representando una

moderada asociacion.

TERCERO:. EI nivel inferencial de la comprension lectora se relaciona
directamente con el aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria de
la institucion educativa N° 20334 de Huaura, ya que el estadistico Chi cuadrado
devolvioé un valor p=0.000<=0.05 y la correlaciéon de Spearman un valor de 0.603

representando una buena asociacion.

CUARTO: El nivel critico de la comprensién lectora se relaciona directamente con
el aprendizaje de los alumnos del primer afio de secundaria de la institucién
educativa N° 20334 de Huaura. La prueba Chi-cuadrado muestra un valor
p=0.000<=0.05 y la correlacion de Spearman un valor de 0.572 representando

una moderada asociacion.
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5.2. Sugerencias

La presente investigacion debe ser desarrollada en diferentes muestras de
alumnos y Centros Educativos, tanto publicas como privadas con el propésito de
obtener mayores evidencias empiricas que demuestren la utilidad de la
comprensién lectora para el aprendizaje de los alumnos de todos los niveles.

El desarrollo de diferentes investigaciones de lectora en todo el pais con altos
niveles de efectividad.

Realizar investigaciones que puedan determinar bajo qué condiciones se
desarrollan adecuadamente las habilidades de comprension lectora entre los
alumnos de diferentes niveles educativos.

Proponer que la UGEL 09 —H-H, implemente programas de capacitacion a los
docentes con la finalidad de desarrollar estas capacidades en sus alumnos.
Considerando la importancia de las habilidades de comprension lectora para el
aprendizaje de los alumnos es importante que la comunidad educativa reciban
sistematicamente cursos y entrenamientos sobre este tema de tal manera que
puedan enfrentar con éxito sus responsabilidades académicas.

A nivel general el Ministerio de Educacién debe disefiar programas educativos
destinados a generar las habilidades de comprension lectora en los alumnos,

necesarias para un adecuado desarrollo educativo del mismo.
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UNIVERSIDAD NACIONAL
JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION

FACULTAD DE EDUCACION
MEDICION DE LA VARIABLE: COMPRENSION LECTORA

0y, oy,

+

ENCUESTA A LOS ALUMNOS

Responde las siguientes preguntas, marcando con una x 0 + sobre la alternativa
de tu eleccion.

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

1. Te gusta leer

a) Mucho

b) Regular

C) Poco

d) Nada

2. ¢ Por qué es importante leer? (sefiala una sola respuesta)

a) Porque aprendo mucho

b) Porque me ayuda a imaginar cosas o situaciones
C) Porque me hace sentir bien

d) Porque aprende lo que significan muchas palabras
e) No es importante leer

3. ¢identificas los personajes y el argumento de las lecturas que tu profesor te
prestan?

a) Siempre

b) Casi siempre
C) Pocas veces
d) Nunca

4, ¢,Puedes contar la historia leida en clase con tus propias palabras?
a) Siempre
b) Casi siempre

C) Pocas veces
d) Nunca
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11.

a)
b)
c)

5. Cuando lees una leyenda o cuento ¢ Puedes indicar el mensaje?

a) Si
b) No
C) No entendi

6. ¢, Puedes ponerle el titulo a la lectura trabajada en clase?
a) Si
b) No

C) No entendi

7. ¢,Puedes cambiar el final de la lectura?
a) Si
b) No

C) No entendi
8. ¢, Puedes elaborar resiumenes de las lecturas que te presentan en clases?

a) Siempre

b) Casi siempre
C) Pocas veces
d) Nunca

9. ¢,Puedes elaborar un mapa conceptual de la lectura presentada en clases?
a) Si

b) No

C) No entiendo

10. ¢Opinas sobre las lecturas o cuentos que te presenta tu profesor en
clases?

a) Siempre
b) Casi siempre

C) Pocas veces
d) Nunca
¢, Opinas a cerca de la actuacion del personaje principal de las lecturas y presentados

en clases?

Siempre
Casi siempre
Pocas veces
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d)

Nunca
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UNIVERSIDAD NACIONAL

JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION

FACULTAD DE EDUCACION

MEDICION DE LA VARIABLE: APRENDIZAJE

¢, Se realiza actividades para leer en tu sal6n de clases?

a) Siempre
b) Algunas veces

C) Pocas veces
d) No

Tus profesores te ensefian a leer y analizar textos:

a) Siempre
b) Algunas veces
C) No

¢te gusta nuevo vocabulario?
a) Siempre
b) Algunas veces

C) No me gusta

Prefieres leer en:

a) El salén de clases
b) En tu casa
C) En el jardin

d) En todas partes
¢, Te gusta resumir las lecturas?

a) Siempre
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b)  Algunas veces
c) No me gusta

6 ¢ Te gusta leer en silencio?

a) Siempre
b)  Algunas veces
c) No me gusta

7 ¢Te gusta leer en voz alta?
a) Siempre
b) Algunas veces
c) Nime gusta
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