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RESUMEN

El trabajo: “METODO SOCRATICO Y EL PENSAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DE LA L.E.T. N° 21007 "FELIX B. CARDENAS" - CRUZ
BLANCA, 20237, se realizO para obtener la licenciatura en Educacion en la
especialidad de Matematica, Fisica e Informatica de la UNJFSC, Huacho. La
metodologia fue basica, de nivel descriptivo, correlacional, no experimental y la
hipotesis fue: “El método Socratico se relaciona con el pensamiento critico en
estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023”. La
poblacion fue de 264 y la muestra fue de 157 estudiantes. El instrumento principal
que se empleo en la investigacion fue el cuestionario, que se aplico a la primera y
segunda variable. Los resultados evidencian que existe relacion de intensidad buena
entre el método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la 1.LE.T. N°
21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

El autor

Palabras claves: método, socratico, pensamiento, critico.
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ABSTRACT

The work: “SOCRATIC METHOD AND CRITICAL THINKING IN
STUDENTS OF THE IE.T. N° 21007 "FELIX B. CARDENAS" - CRUZ
BLANCA, 2023, was carried out to obtain a bachelor's degree in Education in
the specialty of Mathematics, Physics and Computer Science from the UNJFSC,
Huacho. The methodology was basic, descriptive, correlational, non-experimental
level and the hypothesis was: "The Socratic method is related to critical thinking
in students of the .E.T. N° 21007 "Félix B. Cardenas" - Cruz Blanca, 2023". The
population was 264 and the sample was 157 students. The main instrument used
in the research was the questionnaire, which was applied to the first and second
variables. The results show that there is a good relationship of intensity between
the Socratic method and critical thinking in students of the .LE.T. N° 21007 “Félix
B. Cardenas” - Cruz Blanca, 2023.

The author

Keywords: method, Socratic, critical thinking.
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INTRODUCCION
El método socratico se basa en la indagacion y en la dialéctica para analizar y

buscar la verdad, cuestiona todo aquello que se sabe o se asimila, elimina las pretensiones
de certeza y busca detalles para llegar a un entendimiento general 0 a una comprension

mas profunda de un tema particular.
Este estudio se divide en los siguientes capitulos:

En el primer capitulo PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, se desarrolla la
descripcion de la realidad problematica, problemas de investigacion, objetivos de
investigacion tanto general como especificos, se fundamenta la justificacion,

delimitaciones y viabilidades.

En el segundo capitulo MARCO TEORICO, abarca los antecedentes
internacionales y nacionales, bases filosoficas, bases tedricas, definicion de términos
basicos, hipdtesis tanto general como especificos finalmente la operacionalizacion de

variables con sus indicadores.

En el tercer capitulo se trabaja lo que es la METODOLOGIA de la investigacion,
donde podemos encontrar el tipo, disefio, poblacion de estudio, muestra, técnicas e

instrumentos de recoleccion de datos y procesamiento aplicados durante la investigacion.

En el cuarto capitulo se presentan los RESULTADOS de investigacién, donde se
elaboran las tablas y graficos de los resultados de la aplicacion del instrumento y se

muestra la contratacion de la hipdtesis.

En el quinto capitulo se presenta la DISCUSION de la investigacion, en referencia

a estudios sustentados durante todo el proceso.
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En el sexto capitulo presenta las CONCLUSIONES en correspondencia a los

resultados, de igual manera presenta las sobre el tratamiento en cuanto a las conclusiones.

En el séptimo capitulo en el sétimo capitulo se considera las BIBLIOGRAFIAS,

por Ultimo, se da a conocer los anexos y la matriz de consistencia.

14



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

El desarrollo del pensamiento critico es uno de los objetivos
fundamentales de la educacion contemporanea, ya que permite a los
estudiantes analizar, evaluar y sintetizar informacion de manera objetiva,
contribuyendo a su formacién como individuos reflexivos y capaces de tomar
decisiones informadas. En este contexto, el método socratico se presenta
como una herramienta pedagogica eficaz para promover estas habilidades, ya
que a través del didlogo y el cuestionamiento sistematico, se desafian las
creencias y suposiciones de los estudiantes, fomentando una comprension

mas profunda y auténoma del conocimiento.

A nivel mundial, la educacion se enfrenta a un desafio crucial: preparar
a los estudiantes para un mundo cada vez méas complejo y globalizado. A
pesar de los esfuerzos para mejorar los sistemas educativos, el desarrollo del
pensamiento critico sigue siendo insuficiente en muchas instituciones. El
método socrético, reconocido como una herramienta poderosa para fomentar
la reflexion y el analisis profundo, no se aplica de manera sistematica en la
mayoria de los entornos educativos. En su lugar, prevalecen enfoques
tradicionales basados en la memorizacién y la transmision unidireccional del
conocimiento, lo que limita la capacidad de los estudiantes para cuestionar,
analizar y construir su propio entendimiento. Esta falta de énfasis en el
pensamiento critico deja a los jovenes menos preparados para enfrentar los
desafios del siglo X X1, como la toma de decisiones informadas y la resolucion

creativa de problemas.

En Europa, aunque se han implementado politicas educativas que

promueven competencias criticas y analiticas, la aplicacion efectiva del

15



método socratico varia considerablemente entre paises y niveles educativos.
En muchas aulas, la ensefianza sigue centrada en el docente, y el didlogo
socratico se ve relegado a espacios académicos especificos, como
universidades o programas de élite. Ademas, la presion por cumplir con
estandares de evaluacion y rendimiento puede llevar a los educadores a
priorizar el contenido factual sobre el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico. Esto crea un entorno en el que los estudiantes, a pesar de
recibir una educacion de calidad en términos de informacién, no siempre
desarrollan la capacidad de cuestionar o reflexionar criticamente sobre lo que
aprenden.

En Latinoameérica, la situacion es ain mas compleja debido a factores
estructurales como la desigualdad, la falta de recursos y la formacién docente
limitada. El método socratico, aunque reconocido en teoria, rara vez se utiliza
en la préactica diaria del aula. Las metodologias de ensefianza predominantes
siguen siendo tradicionales y rigidas, con un enfoque en la repeticién y la
evaluacion memoristica. Esto limita el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico, especialmente en contextos de vulnerabilidad
socioecondmica donde los recursos educativos son escasos y los docentes a
menudo carecen de la capacitacion necesaria para implementar enfoques mas
dinamicos e interactivos. Como resultado, los estudiantes no solo pierden
oportunidades para desarrollar su capacidad critica, sino que también se ven

menos preparados para participar de manera activa y reflexiva en su sociedad.

En Per0, los desafios educativos se manifiestan de manera aguda en la
implementacion de metodos que fomenten el pensamiento critico. A pesar de
las reformas educativas recientes que promueven un enfoque mas
competencial y menos memoristico, la realidad en las aulas es distinta. La
falta de formacion especifica en metodologias activas, como el método

socrético, y las condiciones de ensefianza, especialmente en areas rurales,

16



limitan la capacidad de los docentes para aplicar estos enfoques. Ademas, la
gran diversidad cultural y linguistica del pais exige estrategias adaptativas
que no siempre se implementan, lo que resulta en un aprendizaje superficial
y poco significativo para muchos estudiantes. En consecuencia, la capacidad
de los jovenes peruanos para cuestionar, analizar y construir su propio
conocimiento se ve comprometida, afectando su desarrollo personal y

profesional a largo plazo.

La falta de aplicacidn del método socratico y el desarrollo limitado del
pensamiento critico en los estudiantes pueden atribuirse a varias causas. A
nivel global, la falta de formacién docente especifica en estas metodologias
es un factor significativo. Muchos educadores no han recibido entrenamiento
en la facilitacion del dialogo socratico, lo que dificulta su implementacion en
el aula. Ademas, la presién por cumplir con estandares y evaluaciones
basadas en resultados cuantitativos impide la adopcion de enfoques
pedagdgicos mas abiertos y reflexivos. En regiones como Latinoamérica y
Perd, se suman factores estructurales como la falta de recursos educativos, la
escasa infraestructura y un enfoque tradicional en la ensefianza que prioriza

la memorizacion sobre la reflexién critica.

La investigacion en el uso del método socratico y el desarrollo del
pensamiento critico puede tener un impacto significativo en la educacién a
todos los niveles. Estudios que demuestren la eficacia de estas metodologias
en el desarrollo de habilidades cognitivas y socioemocionales pueden servir
como base para la implementacion de politicas educativas mas centradas en
el estudiante. A nivel mundial, la investigacion puede contribuir al disefio de
programas de formacion docente que capaciten a los educadores en la
aplicacion del método socrético en diversas realidades culturales y contextos

educativos.
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1.2.Formulacién de problema

1.2.1.

1.2.2.

1.3.0bjetivos

Problema general
¢Como se da la relacién entre el método Socratico y el
pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B.

Cardenas”- Cruz Blanca, 2023?

Problemas especificos

¢Como se da la relacion entre la dimension dialdgica dentro
del método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la
LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023?

¢Coémo se da la relacion entre la dimension critica dentro
del método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la
LLE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023?

¢Como se da la relacion entre la dimension argumentativa
dentro del método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes
de laLE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023?

1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre el método Socratico y el pensamiento

critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz
Blanca, 2023.

1.3.2. Objetivos especificos

18



Determinar la relacion entre la dimensién dialdgica dentro del
método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la I.E.T.
N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Establecer la relacion entre la dimension critica dentro del método
Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la 1.LE.T. N° 21007
“Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Determinar la relacién entre la dimension argumentativa dentro
del método Socrético y el pensamiento critico en estudiantes de la
LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

1.4 Justificacién

1.4.1. Justificacion teorica
La investigacion se justifica tedricamente en el sentido que el
método socratico se presenta como una herramienta pedagdgica
poderosa, basada en el cuestionamiento y el didlogo, que promueve la
indagacion y la reflexiéon profunda. Desde la perspectiva teorica, el
método socratico se fundamenta en la premisa de que el conocimiento
verdadero no se transmite de manera pasiva, Sino que se construye

activamente a través de la interaccion y el debate.

1.4.2. Justificacion metodoldgica
La investigacion utiliza un enfoque metodologico cualitativo, dado
que el propdsito es explorar y comprender de manera profunda como el
método socratico influye en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. Este enfoque permite captar las percepciones, experiencias
y practicas educativas relacionadas con el uso del método socrético, lo
que resulta fundamental para obtener una comprension holistica del

fendmeno de estudio.
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1.3.2. Justificacion social
El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes no solo es
un objetivo educativo, sino también un imperativo social. En un mundo
cada vez mas interconectado y complejo, la capacidad de analizar,
cuestionar y tomar decisiones informadas es esencial para la

participacién activa y responsable en la sociedad.

1.5. Delimitaciones
a. Disponibilidad de tiempo
La disposicion a cumplir con la investigacion hizo que se
coordinaran horarios y espacios ademas de la ayuda de otros colegas para

superar esta limitacion.

c. Limitados medios economicos
La ejecucion de la investigacion demandd una inversion econémica
que, dada su caracteristica de autofinanciada por el propio investigador,
tuvo ciertas limitaciones. A pesar de ello y, considerando la necesidad de
aplicarla, se pudo costear los gastos asumiendo los gastos con ahorros

personales.

1.6.Viabilidad del estudio
El estudio de investigacion se realizara en L.E. en estudio., teniendo
como muestra a sus estudiantes, quienes brindaran las facilidades para el

recojo de datos.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la Investigacion

2.1.1.

Internacionales

(Simo, 2022) Explora el uso del método socratico en la educacion para el
desarrollo, abordando temas como ciudadania, paz y dialogo intercultural
en el &mbito de la educacion no formal para jovenes y adolescentes. Se
plantea la educacion al desarrollo como una herramienta para fomentar el
pensamiento critico, el didlogo intercultural y la concepcién de la
ciudadania. El trabajo analiza el contexto historico e intelectual del método
socratico y sus nuevas interpretaciones metodoldgicas, para luego
desarrollar un programa educativo no formal dividido en bloques
tematicos, aplicando diferentes propuestas inspiradas en la filosofia

socratica.

(Monterroza, 2019) La tesis "Propuesta de aplicacién del Método
Socratico en estudiantes de quinto grado de primaria” tiene como objetivo
proponer el Método Socratico como estrategia para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de 5° de primaria. Las autoras crean un
plan de trabajo basado en las Conversaciones Socraticas para que los
docentes puedan aplicarlo. Los resultados se evidenciaron a través de la
revision de escritos que aplicaron el mismo método, concluyendo que el
Método Socratico aporta positivamente al desarrollo del pensamiento

critico en los estudiantes, fomentando la reflexién sobre los temas tratados.

(Abello, 2022) en su trabajo “Dialogo socratico para el fortalecimiento del
pensamiento critico”. Esta propuesta pedagdgica fue realizada en la ciudad

de Santa Marta, en la Institucion Educativa Distrital Escuela Normal
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Superior San Pedro Alejandrino donde se trabajé con un grupo de
estudiantes de bésica primaria con el fin de ayudar a potenciar las
habilidades del pensamiento critico utilizando como estrategia pedagogica
el diadlogo socratico, dicha propuesta fue formulada por unas précticas
pedagogicas donde se logro observar la manera en que los estudiantes
resolvian sus problemas de acuerdo a las situaciones presentadas en el aula.
Es ahi donde surge el problema de investigacion que tiene como por
nombre ¢Qué influencia tiene la aplicacion de la estrategia pedagdgica en
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de grado 4° de la
IED Normal Superior San Pedro Alejandrino de Santa Marta? Para esto,
se realizara en primera instancia un pre test, que consta de tres momentos
para poder identificar cuales son las habilidades del pensamiento critico
que poseen los estudiantes y luego se aplicara la estrategia pedagdgica del
didlogo socratico de tal manera que ayuden a potenciar esas cualidades.
Por ultimo, un post test para verificar que efectiva fue esta estrategia en
los estudiantes, cabe resaltar, que este proyecto tendra un enfoque
cuantitativo ya que se busca obtener datos cuanticos que ayuden a medir
la efectividad de la prueba para el desarrollo del pensamiento critico. Esta
investigacion se haré estudio cuasi experimental, se trabajaran con dos

grupos (Estudiante 42 grupo control — Estudiante 4b Grupo experimental).

(Melendrez, 2023) en su tesis “Propuesta de estrategias didacticas basadas
en el Método Socratico para el proceso de ensefianza en la Filosofia en el
primer afo de bachillerato”. El presente trabajo investigativo denominado
“Propuesta de estrategias didacticas basadas en el Método Socréatico para
el proceso de ensefianza en la Filosofia en el primer afio de bachillerato”,
tiene como objetivo, proponer estrategias didacticas basadas en el método
socratico para mejorar el proceso de aprendizaje de la asignatura de
Filosofia en los estudiantes del primer afio de bachillerato, y dar respuesta

a las necesidades educativas que se presenta en la catedra de Filosofia. La
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2.1.2.

presente investigacion tiene un enfoque cualitativa, porque se parte de un
analisis de los instrumentos aplicados como el cuestionario que permitira
conocer e identificar cuéles son los tipos de estrategias didacticas que
utilizan los docentes para fomentar el aprendizaje de dicha asignatura, el
mismos que permitio realizar un andlisis e interpretacion para elaborar las
conclusiones y recomendaciones respectivas referente al método socratico
como una estrategia didactica en la ensefianza de la Filosofia; la poblacion
y muestreo fueron no probabilisticos; dentro de los logros alcanzados los
estudiantes podran desarrollar estrategias que permitiran tener un
pensamiento critico, interpretar, analizar, evaluar y argumentar una

opinién de un texto, un didlogo o una conversacion.

Nacionales

(Gaspar & Vega, 2014) en su tesis “Método socratico y pensamiento
critico en estudiantes del tercer grado de secundaria turno tarde del area
formacién ciudadana y civica de la Institucion Educativa “Luis Fabio
Xammar Jurado Huacho”, 2013”. El presente trabajo de investigacion,
tuvo por objetivo determinar la relacion entre el Método Socrético y
Pensamiento Critico en estudiantes del tercer grado de secundaria turno
tarde del Area de Formacion Ciudadana y Civica de la I.E. Luis Fabio
Xammar Jurado - Huacho, 2013. La investigacion es de tipo basica,
descriptivo correlacional, dado que, se ha descrito y caracterizado la
dindmica de cada una de las variables de estudio, por otro lado, el disefio
fue de tipo no experimental, de corte transversal y correlacional, ya que
no se manipuld ni sometid a pruebas las variables de estudio. La muestra
fue probabilistica aleatoria simple, conformada por 107 estudiantes de la
I.E. Luis Fabio Xammar Jurado, de una poblacion de 147. Los resultados
obtenidos de la hipotesis general evidencian que existe relacion moderada
débil positiva entre la relacion del Método Socréatico y el Pensamiento

Critico en estudiantes del tercer grado de secundaria, turno tarde del area
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de Formacién ciudadana y civica de la IE Luis Fabio Xammar Jurado
Huacho — 2013. (sig. bilateral = 0.002 < 0.05; Rho = 0.295).

(Gutiérrez F. , 2023) en su tesis “Desarrollo del pensamiento critico
mediante el método socratico en la ensefianza universitaria de la
filosofia”. El objetivo de esta investigacion fue explicar las percepciones
de los docentes y estudiantes del tercer ciclo de pregrado de las diferentes
escuelas de una universidad particular de Lima Metropolitana, de como
el método socratico, como una estrategia en la ensefianza de la filosofia,
contribuye a desarrollar el pensamiento critico. El enfoque de
investigacion fue mixto, con predominio del cualitativo, con un disefio
fenomenografico; el nivel es el explicativo; el tipo es sustantiva aplicada.
La muestra para la parte cualitativa ha estado constituida por seis grupos
totalizando 30 estudiantes y un grupo focal de 4 docentes; y para el
aspecto cuantitativo de 104 estudiantes. Se elaboraron cuatro
instrumentos: un registro de guia documental del silabo de filosofia II,
una guia de entrevista para estudiantes, una guia de entrevista para
docentes y un cuestionario. Los resultados se han organizado siguiendo
los objetivos: las preguntas que se hacen en filosofia si contribuyen a
desarrollar la capacidad de discutir (OEL); el recurso a la dialéctica, a la
capacidad de tomar decisiones (OE2); y el recurso a la mayéutica, a la
capacidad de metacognicion (OB3), dimensiones propias del pensamiento
critico. Se lleg6 a la conclusion de que el método socrético, en sus tres
fases (pregunta, dialéctica y mayéutica) si favorece el desarrollo del
pensamiento critico en las capacidades de argumentacion, toma de

decisiones y metacognicion.

(Atao, 2018) en su trabajo “Método socratico en la comprension de textos
filoséficos de los estudiantes de la facultad de ciencias de la Educacion -

UNSCH, 2017”. EIl presente trabajo de investigacion titulado: método

24



socratico en la comprension de textos filosoficos de los estudiantes de la
Facultad de Ciencias de la Educacion — UNSCH, 2017, se concreto con el
objetivo de determinar la influencia del método socratico en la
comprension de textos filosoficos de los estudiantes de la Facultad de
Ciencias de la Educacion- UNSCH 2017. En este sentido, se realizd un
estudio explicativo, que consiste en revelar la influencia de la variable
independiente sobre la variable dependiente. EI método socratico en la
comprension de textos filosoficos, cuyo espacio geografico corresponde
a la facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de
San Cristobal de Huamanga, dicha muestra qued6 conformada por 48
estudiantes de la Escuela profesional de Educacion Inicial de la facultad
de Ciencias de la Educacion de la serie 100 o primer afio, formandose dos
grupos al azar: uno de control y otro experimental. Cuyos resultados
refieren que después de la aplicacién del método socrético, el grupo
experimental incrementd significativamente el indice promedio de
comprension a nivel literal en (5.8), inferencial en (10.6), critica en (18.1)
y general en (34.4). En conclusiéon, el método socratico influye
significativamente en la comprension de textos filoséficos, concretamente
en el nivel literal, inferencial y critica en el grupo experimental a
comparacion del grupo control que no aplican dicho método en la
Facultad de Ciencias de la Educacion, segun el pardmetro estadistico
universal “T” de Student (p < 0.05)

(Alvarado, 2018) en su tesis “Disefio interdisciplinar para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de primaria de una
Institucion Educativa de Chiclayo”. Desarrollar las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes es una de las responsabilidades
fundamentales del docente de Educacion Primaria porque permite que el
estudiante gestione su propio aprendizaje y encuentre los problemas que

estan conectados a situaciones reales. La presente investigacion tuvo
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como objetivo evaluar la eficacia del programa Disefio instruccional
interdisciplinario para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes
de sexto grado de primaria de una institucion educativa de Chiclayo. El
disefio utilizado en el estudio fue de tipo preexperimental, porque se
aplicd un pretest y un postest a un solo grupo constituido por 23
estudiantes. Luego de desarrollar el disefio instruccional, los resultados
mostraron que un 48 % de los estudiantes se hallaron en un nivel
satisfactorio, 43 % en proceso y 9 %, en inicio. Se concluyd que los
estudiantes de sexto grado de primaria, lograron desarrollar

satisfactoriamente el pensamiento critico.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Método Socratico

2.2.1.1.Definicion
El método socréatico es una técnica pedagogica basada en el didlogo
critico y el cuestionamiento constante, cuyo objetivo principal es
fomentar el pensamiento autonomo y reflexivo de los estudiantes a
través de preguntas cuidadosamente formuladas. Segun (Sanchez,
2018), el método se fundamenta en la idea de que el conocimiento
no debe ser simplemente transmitido desde el maestro hacia el
alumno, sino que debe ser descubierto por el propio estudiante
mediante la indagacion. A través de preguntas abiertas y
desafiantes, los educandos son conducidos a examinar sus propias
creencias y suposiciones, lo que les permite identificar
inconsistencias 0 contradicciones en su razonamiento. Para
(Morales, 2019), esta metodologia promueve un aprendizaje mas
activo, en el que los estudiantes son los protagonistas de su propio
proceso educativo, guiados por las preguntas del docente que actia
como un facilitador del conocimiento, en lugar de una fuente

directa de informacion.
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El método socratico, ademas, destaca por su capacidad para
desarrollar la autonomia intelectual en los estudiantes. (Lopez M. ,
2017) explica que, al ser desafiados constantemente a justificar sus
respuestas y reflexionar sobre los temas en profundidad, los
estudiantes no solo aprenden a resolver problemas, sino que
también adquieren las habilidades necesarias para aprender de
manera independiente. Este enfoque es especialmente Gtil en areas
como las matematicas, la fisica y la informética, donde los
conceptos abstractos y complejos requieren un nivel elevado de

analisis critico y autonomia en el pensamiento.

Por otro lado, (Gonzalez, Metacognicion y aprendizaje critico en la
educacion cientifica., 2016) sefiala que el método socratico
fomenta la metacognicion, es decir, la capacidad de los estudiantes
para reflexionar sobre su propio proceso de pensamiento y evaluar
como estan abordando un problema o concepto. Esta reflexion
metacognitiva es crucial en el proceso de aprendizaje, ya que
permite a los estudiantes ajustar sus estrategias cognitivas y
mejorar su capacidad para resolver problemas de manera efectiva.
En disciplinas como la fisica y la informética, donde la resolucion
de problemas es central, este enfoque es especialmente valioso, ya
que permite a los estudiantes revisar sus métodos y aprender de sus

errores.

(Rodriguez, 2015) destaca un aspecto clave del método socratico:
el aprendizaje a partir del error. En lugar de penalizar los errores,
el método los utiliza como una herramienta didactica para guiar al
estudiante hacia una comprension mas profunda. Cuando un
estudiante ofrece una respuesta incorrecta, el maestro no le

proporciona la solucion correcta de inmediato, sino que utiliza
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preguntas adicionales para guiar al estudiante hacia una correccion
por si mismo. Este proceso de aprendizaje a través de la auto-
correccion fortalece la comprension conceptual y ayuda a los
estudiantes a desarrollar habilidades de pensamiento critico que les

seran Utiles en toda su formacion académica.

Ademas, el método socratico es una herramienta efectiva para el
desarrollo de habilidades argumentativas. (Pérez E. , 2020) explica
que, en el contexto del didlogo socratico, los estudiantes no solo
estan llamados a ofrecer respuestas, sino que deben justificar y
defender sus puntos de vista utilizando un razonamiento l6gico. En
areas como la fisica, donde las teorias deben ser respaldadas por
evidencia empirica y légica, esta habilidad es crucial. Los
estudiantes aprenden no solo a resolver problemas, sino a
argumentar de manera coherente y a evaluar criticamente las

soluciones que proponen.

Finalmente, (Fernandez A. , 2021) subraya que el método socratico
no se limita a la interaccion entre el maestro y un solo estudiante,
sino que también puede aplicarse de manera grupal, fomentando la
colaboracion y el aprendizaje colectivo. En un entorno de discusion
grupal, los estudiantes pueden cuestionar y ser cuestionados por sus
comparieros, lo que enriquece el proceso de aprendizaje. En las
areas de la educacion matematica, fisica e informatica, donde el
trabajo en equipo es frecuentemente necesario para resolver
problemas complejos, esta interaccion dialdgica contribuye a una
comprension mas amplia'y compartida de los conceptos. EI método
socrético, por lo tanto, no solo fortalece el pensamiento individual,
sino también la capacidad de trabajar en colaboracion con otros

para alcanzar objetivos comunes.
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2.2.1.2.Importancia
El método socratico tiene una importancia fundamental en la
educacion moderna, ya que promueve el desarrollo de habilidades
criticas, el aprendizaje autonomo y el razonamiento logico,
elementos esenciales en la formacion integral de los estudiantes.
En primer lugar, este método fomenta la habilidad critica de los
estudiantes al exponerlos a preguntas abiertas que requieren
analisis y reflexién. De acuerdo con (Hernandez, 2020), el
cuestionamiento continuo permite a los alumnos no solo aprender
hechos o conceptos, sino también comprender profundamente los
principios subyacentes, lo que lleva a un conocimiento mas
significativo y duradero. Este enfoque critico es particularmente
relevante en disciplinas como la matemaética y la fisica, donde la
comprension profunda de los conceptos es crucial para el éxito

académico y profesional.

Por otro lado, el método socratico es vital para el desarrollo del
aprendizaje autonomo. Segun (Carrillo, 2019), al enfrentar
preguntas que requieren una exploracién personal y reflexiva, los
estudiantes adquieren habilidades que les permiten aprender de
manera independiente, sin depender exclusivamente del maestro
como fuente de conocimiento. Este aspecto es esencial en el
contexto de la educacion actual, donde se espera que los estudiantes
sean capaces de gestionar su propio proceso de aprendizaje a lo
largo de su vida, especialmente en areas como la informaética,
donde la evolucion tecnoldgica exige una constante actualizacion

de conocimientos.
Otra dimension importante del método socratico es su contribucion

al desarrollo de la argumentacion y el razonamiento logico. (Ruiz

M. , 2017) sefiala que esta técnica es clave para ensefiar a los
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estudiantes a no aceptar las respuestas de manera pasiva, Sino a
cuestionarlas y examinarlas desde diferentes perspectivas. Este tipo
de razonamiento es indispensable en la resolucion de problemas
matematicos y en el analisis de fendmenos fisicos, donde es
necesario utilizar la logica para encontrar soluciones viables y

argumentarlas de manera coherente.

El método socratico también tiene una relevancia crucial en la
promocién del didlogo y la interaccion en el aula. Segin (Marquez,
2021), esta metodologia fomenta un ambiente de aprendizaje
colaborativo en el que los estudiantes, a través del dialogo guiado
por el docente, aprenden no solo de sus propios errores y
reflexiones, sino también de las ideas y experiencias de sus
comparieros. Esta dindmica de intercambio contribuye a un
aprendizaje mas profundo y a una comprension mas amplia de los
temas abordados, especialmente en asignaturas que requieren la

resolucion colectiva de problemas, como la fisica y la informatica.

Otro aspecto destacado es el papel del método socratico en el
fomento de la creatividad. Segin (Jiménez, 2018), el
cuestionamiento constante y la basqueda de respuestas originales
estimulan la creatividad de los estudiantes, quienes se ven
obligados a explorar nuevas soluciones y a pensar "fuera de la
caja". En areas como la informatica, donde la innovacién y la
creacion de nuevos algoritmos o soluciones tecnologicas son

fundamentales, este enfoque resulta particularmente util.

Finalmente, el método socratico es importante para el desarrollo de
la ética y los valores en la educacion. (Rojas, 2016) sostiene que al
enfrentar preguntas que no solo abarcan temas academicos, sino

también cuestiones morales y éticas, los estudiantes aprenden a
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desarrollar un juicio critico sobre su comportamiento y decisiones.
Este aspecto es especialmente relevante en el contexto de la
ensefianza de la informatica, donde el uso ético de la tecnologia y
los datos personales se ha convertido en un tema de creciente

importancia.

2.2.1.3.Dimensiones del método socratico
El método socratico abarca varias dimensiones clave que lo hacen
efectivo como herramienta pedagogica en la ensefianza de diversas
disciplinas. Cada una de estas dimensiones contribuye a desarrollar
habilidades fundamentales en los estudiantes, tales como el
pensamiento critico, el razonamiento l6gico, y la capacidad de
aprendizaje autbnomo. A continuacion, se explican estas

dimensiones con el apoyo de seis autores.

Dimensién Dialogica: La primeray méas importante dimension del
método socrético es su naturaleza dialdgica. Segun (Vazquez,
2019), el dialogo es la base sobre la cual se estructura esta
metodologia. El proceso de ensefianza se realiza a través de la
interaccion entre el maestro y el estudiante, donde el maestro, en
lugar de impartir respuestas, formula preguntas que invitan al
alumno a reflexionar y a llegar a sus propias conclusiones. Este
enfoque dialégico crea un espacio de aprendizaje en el que el
estudiante participa activamente en la construccion de su

conocimiento.

Dimensién Critica: La segunda dimension esta relacionada con el
desarrollo del pensamiento critico. (L6pez E. , 2020) sostiene que
el método socratico busca desafiar las ideas preconcebidas y las
creencias no examinadas que los estudiantes pueden tener. A través

de preguntas incisivas y a veces provocadoras, los alumnos son
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guiados a examinar sus propias suposiciones y a replantear sus
ideas, lo que fomenta una actitud critica ante el conocimiento. En
areas como las matematicas y la fisica, esta dimension es vital para

resolver problemas complejos y analizar teorias cientificas.

Dimensién Reflexiva: Otro aspecto importante del método
socratico es su capacidad para fomentar la reflexion. Segun
(Martinez J. , 2018), este método no se limita a la obtencién de
respuestas correctas, sino que enfatiza el proceso reflexivo a través
del cual los estudiantes llegan a sus respuestas. Este enfoque
permite a los alumnos tomar conciencia de su propio proceso de
pensamiento, lo que refuerza su capacidad para aprender de manera
independiente. En disciplinas como la informatica, la capacidad de
reflexion es crucial para evaluar y mejorar los métodos utilizados

en la resolucion de problemas.

Dimension Argumentativa: La dimension argumentativa del
método socratico, sefialada por (Ruiz D. , 2019), se refiere a la
habilidad de los estudiantes para formular y defender sus puntos de
vista. A medida que los estudiantes responden a las preguntas del
maestro, se les requiere que justifiquen sus respuestas de manera
I6gica y coherente. Este proceso no solo mejora su capacidad de
argumentacion, sino que también les ensefia a evaluar criticamente
las respuestas de otros. En el &mbito de la fisica y las matematicas,
donde la argumentacion basada en pruebas y razonamiento ldgico

es fundamental, esta dimension resulta especialmente relevante.

Dimension Etica: El método socratico también tiene una
dimension ética, ya que involucra el cuestionamiento de valores y
principios. Segun (Gutiérrez A. , 2017), al plantear preguntas sobre

temas que no solo abarcan hechos cientificos o académicos, sino
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también dilemas éticos y morales, este método permite a los
estudiantes desarrollar una conciencia ética. Esta dimension es
crucial en la ensefianza de la informatica, donde los futuros
profesionales deben ser conscientes de las implicaciones éticas de
sus decisiones, como el uso de datos y la privacidad.

Dimension Colaborativa: Finalmente, la dimension colaborativa
del método socratico, destacada por (Pérez C. , 2021), se refiere al
hecho de que este método fomenta el aprendizaje a través de la
interaccion y la discusion grupal. Al compartir sus ideas y
cuestionarse mutuamente, los estudiantes no solo aprenden de sus
propias reflexiones, sino también de las de sus comparfieros. Esta
dimension es particularmente valiosa en disciplinas como la fisica
y la informética, donde la colaboracién en la resolucion de

problemas complejos es una habilidad esencial.

2.2.2. Pensamiento critico en estudiantes
2.2.2.1. Definicion
El pensamiento critico en los estudiantes es una habilidad esencial
que implica la capacidad de analizar, evaluar y sintetizar
informacidn de manera logica y reflexiva. Este proceso no se limita
a la adquisicion de conocimientos, sino que también incluye la
evaluacion de la validez de los argumentos y la identificacion de
prejuicios o errores en el razonamiento. Segun (Paul & Elder,
2014), el pensamiento critico es un proceso autorregulado que
conduce a interpretaciones y evaluaciones racionales, y esta basado
en el uso de criterios intelectuales como la claridad, precision,

relevancia y coherencia.

Para (Facione, 2015), el pensamiento critico abarca una serie de

habilidades cognitivas, como la interpretacion, el andlisis, la
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evaluacion, la inferencia y la explicacion. Estas habilidades
permiten a los estudiantes tomar decisiones fundamentadas y
resolver problemas de manera efectiva, caracteristicas
fundamentales para el éxito académico y profesional. Facione
también subraya que el pensamiento critico es esencial para
desarrollar un juicio ético, ya que obliga a los individuos a

considerar multiples perspectivas antes de llegar a una conclusion.

(Lipman, 2003) afiade que el pensamiento critico es un medio para
fomentar la autonomia intelectual en los estudiantes, ya que les
ensefia a no aceptar las afirmaciones y teorias de manera pasiva. En
su opinidn, este tipo de pensamiento es crucial en una sociedad
democrética, donde la capacidad de analizar y criticar informacion
de manera independiente es esencial para la participacion civica 'y

la toma de decisiones informadas.

En el &mbito educativo, (Kuhn, 2019) sostiene que el pensamiento
critico es un objetivo clave, especialmente en la ensefianza de
disciplinas como las matematicas y las ciencias. Este autor destaca
que ensefar a los estudiantes a razonar de manera critica no solo
mejora su rendimiento académico, sino que también fortalece su
capacidad para aplicar el conocimiento en situaciones del mundo
real. Ademas, Kuhn sefiala que el pensamiento critico esta
relacionado con la capacidad de los estudiantes para formular
hipotesis, evaluar evidencias y modificar sus creencias basadas en

nuevos datos.

Por su parte, (Brookfield, 2017) define el pensamiento critico como
un proceso continuo de cuestionamiento de las propias
suposiciones y las de los demaés. Para Brookfield, el desarrollo de

esta habilidad implica el andlisis constante de las creencias y
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practicas que se dan por sentadas, permitiendo a los estudiantes

identificar inconsistencias y areas de mejora en su pensamiento.

(Halpern, 2014) enfatiza la importancia de ensefiar pensamiento
critico como una habilidad transferible, es decir, una que los
estudiantes puedan aplicar en diversos contextos. Segun ella, el
pensamiento critico no debe limitarse al ambito académico, sino
que debe prepararlos para enfrentar los desafios de la vida
cotidiana, como la toma de decisiones informadas en cuestiones de

salud, finanzas y relaciones personales.

Por ultimo, (Ennis, 2015) sostiene que el pensamiento critico no es
un proceso automatico, sino que debe ser ensefiado y practicado
deliberadamente. Ennis argumenta que las instituciones educativas
deben implementar estrategias pedagogicas que promuevan la
reflexion critica y que involucren a los estudiantes en la resolucion
de problemas complejos, donde se les aliente a cuestionar las

fuentes de informacion y los argumentos presentados.

2.2.2.2. Importancia
El pensamiento critico es una habilidad fundamental en la
educacion moderna, ya que capacita a los estudiantes para analizar,
evaluar y sintetizar informaciéon de manera reflexiva y
fundamentada. Su importancia radica en que permite a los
estudiantes no solo adquirir conocimientos, sino también aplicarlos
de manera efectiva en situaciones practicas. Segun (Bailin, 2016),
el pensamiento critico es crucial para desarrollar la capacidad de
razonar de manera clara y coherente. En un mundo donde la
informacion abunda, esta habilidad se vuelve esencial para

discernir entre hechos, opiniones y desinformacion.
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(Davies, 2015) sefiala que el pensamiento critico es vital para la
toma de decisiones. En la vida cotidiana, los individuos se
enfrentan a decisiones que afectan su bienestar personal y
profesional, y el pensamiento critico les permite considerar las
opciones de manera ldgica y fundamentada. Ademaés, esta
habilidad ayuda a evaluar los riesgos y beneficios de cada eleccion,

lo que resulta en decisiones mas informadas y responsables.

Por otro lado, para (Fisher, 2011), el pensamiento critico fomenta
el aprendizaje profundo en lugar del aprendizaje superficial. Los
estudiantes que desarrollan esta habilidad son capaces de
comprender los conceptos de manera mas holistica, ya que pueden
analizar, cuestionar y aplicar lo que aprenden en diferentes
contextos. Esto es especialmente importante en disciplinas como la
ciencia y la tecnologia, donde la resolucién de problemas
complejos requiere un analisis riguroso y la capacidad de evaluar

multiples perspectivas.

(Elder & Paul, 2010) argumentan que el pensamiento critico
también es fundamental para el desarrollo de habilidades
interpersonales. En un entorno colaborativo, como en el trabajo en
equipo o en el didlogo académico, la capacidad de evaluar
criticamente las ideas de los deméas y aportar argumentos bien
fundamentados mejora la calidad de las discusiones y los
resultados. En este sentido, el pensamiento critico fomenta un
didlogo maés constructivo y la capacidad de colaborar de manera

efectiva.
Para (McPeck, 2016), el pensamiento critico también es importante

para la autonomia intelectual. Los estudiantes que piensan

criticamente no dependen de la autoridad de los maestros o de las
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fuentes externas de informacion para llegar a conclusiones; en
cambio, son capaces de evaluar las pruebas por si mismos y tomar
decisiones fundamentadas. Esta independencia intelectual es clave
en un entorno educativo que busca formar ciudadanos capaces de

participar activamente en una sociedad democratica.

Finalmente, segun (Nosich, 2012), el pensamiento critico es un
elemento clave para el aprendizaje permanente. En un mundo en
constante cambio, donde las tecnologias y el conocimiento
evolucionan rapidamente, los estudiantes deben ser capaces de
adaptarse y aprender nuevas habilidades a lo largo de su vida. El
pensamiento critico les proporciona las herramientas necesarias
para enfrentarse a estos desafios de manera eficiente, evaluando

nuevas informaciones y desarrollando soluciones innovadoras.

2.2.2.3. Dimensiones del Pensamiento critico
Dimension Analitica: Esta dimensién implica la habilidad de
descomponer informacion y analizarla en profundidad. Segln
(Martinez A. , 2018), el pensamiento critico permite a los
estudiantes examinar detalladamente los elementos de un problema
o0 argumento, facilitando la identificacion de supuestos, inferencias
y conclusiones. Esta capacidad analitica es esencial en la
resolucion de problemas complejos en disciplinas como la

matematica y la ciencia.

Dimension Evaluativa: En esta dimension, los estudiantes deben
juzgar la calidad y la credibilidad de la informacion. (Gonzélez,
2016) sostiene que la evaluacién critica permite a los estudiantes
distinguir entre fuentes confiables y no confiables, lo cual es vital
en la era de la informacion. Esta habilidad ayuda a los alumnos a

fundamentar sus opiniones y decisiones en evidencias sélidas.
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Dimensidn Creativa: El pensamiento critico también fomenta la
creatividad, ya que invita a los estudiantes a generar soluciones
innovadoras. Segun (Ferndndez L. , 2017), esta dimensién implica
no solo el andlisis de informacion, sino también la capacidad de
idear nuevas formas de abordar un problema, combinando ideas y

perspectivas diferentes para encontrar respuestas originales.

Dimension Etica: La dimension ética del pensamiento critico se
centra en la reflexion sobre las implicaciones morales de las
decisiones. Para (Pérez S. , 2020), esta dimension es fundamental
en la educacion, ya que los estudiantes deben aprender a considerar
los valores y principios que guian sus decisiones, especialmente en

contextos donde sus acciones pueden impactar a otros.

2.3. Bases filoséficas

Sécrates y la Mayéutica. Socrates (470-399 a.C.) es considerado el padre del
método socratico, el cual se basa en el arte de hacer preguntas para estimular el
pensamiento critico y reflexivo. La mayeéutica socratica implica un dialogo entre el
maestro y el discipulo en el que, a través de preguntas estratégicas, se busca que el
aprendiz descubra el conocimiento por si mismo. Este enfoque filoséfico se centra
en la idea de que la verdad no se impone desde fuera, sino que debe ser descubierta

internamente a través del cuestionamiento y la reflexion.

Platon y la Dialéctica. Platdn (427-347 a.C.), discipulo de Socrates, perfecciond el
método dialogico de su maestro, desarrollando el concepto de dialéctica. Para Platon,
la dialéctica es el arte de investigar la verdad mediante la discusion Idgica de ideas
contrapuestas. Este proceso busca llegar a una sintesis que trascienda las opiniones

individuales y se acerque al conocimiento verdadero. La dialéctica platdnica es
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fundamental para el pensamiento critico, ya que promueve el andlisis riguroso y la

comprension profunda de las ideas.

Aristoteles y la Logica. Aristoteles (384-322 a.C.), otro discipulo de Platon,
contribuy6 significativamente al desarrollo del pensamiento critico mediante su
enfoque en la logica. Aristoteles establecié las bases del razonamiento logico,
definiendo reglas claras para la construccion y evaluacion de argumentos. Su énfasis
en el analisis légico y la identificacion de falacias se convirtié en un pilar del
pensamiento critico, proporcionando las herramientas necesarias para evaluar la

validez de los razonamientos y argumentos.

Descartes y la Duda Metddica. René Descartes (1596-1650), fildsofo francés,
introdujo el concepto de duda metodica como un medio para alcanzar el
conocimiento cierto. Descartes sugeria que todas las creencias debian ser
cuestionadas hasta que se encontraran fundamentos absolutamente indudables. Su
famoso aforismo “Cogito, ergo sum” (Pienso, luego existo) marca el punto de partida
del pensamiento racionalista moderno, destacando la importancia de la reflexion

critica y el escepticismo metodico en la busqueda del conocimiento.

Kanty la lustracion. Immanuel Kant (1724-1804) es conocido por su contribucion
al pensamiento critico a través de su llamado a la mayoria de edad intelectual en su
obra “;Qué es la Ilustracion?”. Kant exhorta a los individuos a salir de su
autoimpuesta minoria de edad y a utilizar su razon de manera autbnoma. Para Kant,
el pensamiento critico es la base de la libertad y la emancipacién humana,

permitiendo a los individuos pensar por si mismos y liberarse de prejuicios y dogmas.

2.4. Definicion de términos bésicos
Meétodo Socratico "EI método socratico es un enfoque pedagogico que utiliza el

dialogo para fomentar el pensamiento critico y la autocomprension en los
estudiantes” (Bailin & Siegel, 2003).
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Pensamiento Critico "El pensamiento critico es la capacidad de analizar, evaluar

y sintetizar informacion de manera logica y reflexiva™ (Facione, 2011).

Dialéctica "La dialéctica es un método de razonamiento que busca la verdad

mediante la confrontacion de ideas opuestas™ (Gordon, 2014).

Mayéutica "La mayéutica es un método socratico que consiste en guiar a los

interlocutores a descubrir la verdad mediante preguntas™ (Kauffman, 1995).

Reflexion Critica "La reflexion critica es el proceso de examinar y cuestionar

nuestras propias creencias y supuestos” (Dewey, 1933).

Razonamiento Logico "EIl razonamiento l6gico se refiere al proceso de deduccién

y conclusidn que se basa en premisas verdaderas™ (Hurley, 2014).

Falacia "Una falacia es un error en el razonamiento que lleva a conclusiones
invalidas" (Tversky & Kahneman, 1974).

Escepticismo "El escepticismo es una actitud que cuestiona la veracidad de las

afirmaciones y busca evidencia antes de aceptar una verdad" (Miller, 1999).

Pedagogia Critica "La pedagogia critica es un enfoque educativo que promueve la

conciencia critica y la accion transformadora en los estudiantes” (Freire, 1970).

Emancipacion "La emancipacion se refiere al proceso de liberar a los individuos

de condiciones opresivas, promoviendo su autonomia y libertad" (Honneth, 1996).

Conocimiento "EI conocimiento es la comprensidn de informacion y experiencias

que se adquiere a través del aprendizaje y la reflexion™ (Polanyi, 1967).

Autonomia "La autonomia es la capacidad de un individuo para tomar decisiones

y actuar de acuerdo a su propio juicio” (Taylor, 1991).

Conciencia Critica "La conciencia critica es la capacidad de reconocer y cuestionar

las estructuras de poder y desigualdad en la sociedad” (Giroux, 2011).

40



2.4. Hipdtesis
2.4.1. Hipotesis general

El método Socratico se relaciona con el pensamiento critico en estudiantes
de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

2.4.2. Hipotesis especificas

La dimension dialogica dentro del método Socrético se relaciona con el

pensamiento critico en estudiantes de la L.E.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”-

Cruz Blanca, 2023.

La dimensién critica dentro del método Socratico se relaciona con el

pensamiento critico en estudiantes de la LLE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”-

Cruz Blanca, 2023.

La dimension argumentativa dentro del metodo Socratico se relaciona con
el pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B.

Céardenas”- Cruz Blanca, 2023

2.5. Operacionalizacion de variables

Tabla 1. Operacionalizacion de la variable X

Dimensiones Indicadores N items Categorias Intervalos
Dimension ¢ Dialogos de ayuda 4 Bajo 4-7
dialdgica e Preguntas abiertas Medio 8-11
e Comodidad Alto 12 -16
. L e Motivacion en clase Bajo 4 -7
Dimension critica - ponsamiento profundo 4 Medio 8-11
e Valoracion critica Alto 12 -16
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Dimension e Seguridad al argumentar Bajo 4-7

argumentativa  ® Estructurar ideas 4 Medio 8-11
e Defender puntos de vista Alto 12 -16

Bajo 12 -23

Método socratico 12 Medio 24 -35

Alto 36 -48

Tabla 2. Operacionalizacion de la variable Y

Dimensiones Indicadores N items  Categorias  Intervalos
el
Dimensidn analitica 4 Medio 8-11

e Identificar supuestos

e Claridad y precision Alto 12-16

. Eva_IuaC|on critica Bajo 47

Dimension evaluativa « Validez de 4 Medio 8-11
argumentos Alto 12 16

e Evidencias

e Proponer ideas Bajo 4-7

Dimension creativa e BUsqueda de 4 Medio 8-11
soluciones Alto 12 -16
Bajo 16 -26
Pensamiento critico 12 Medio 27 -37
Alto 38 -48

CAPITULO I

METODOLOGIA

3.1. Tipo de estudio
Citando la clasificacion que presentan Sanchez y Reyes (2002), segun la naturaleza
de los problemas, la presente es una investigacion de tipo sustantiva porque trata de
responder a problemas teoricos. Y es correlacional por cuanto esta interrelacionada
en determinar a través de una muestra de sujetos, el grado de relacion existente entre

las variables identificadas.
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3.2. Poblaciéon y muestra

3.2.1. Poblacion
Es el conjunto de todos los elementos a los cuales se refiere la investigacion. Asi
mismo la define Balestrini Acuia (1998) como “Un conjunto finito o infinito de

personas, cosas o elementos que presentan caracteristicas comunes” (p.123).

La poblacidn esta constituida por 264 estudiantes de la I.E Felix B. Cardenas del

distrito de Santa Maria.

Tabla 3. Poblacion del estudio

N Afo Subpoblacion
1 Primero 62
2  Segundo 68
3 Tercero 61
4  Cuarto 42
5 Quinto 31
Total 264

3.2.2. Muestra

La muestra probabilistica estratificada estuvo constituida por 157

estudiantes de la I.E

Z?pq.N
n= E2(N-1)+Z2%pq
n= ? muestra
Z= 1,96 nivel de confianza, 95%:
p= 0,5 probabilidad de éxito: 50%: 100= 0,5
q= 0,5 probabilidad de fracaso: 50%: 100= 0,5
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E= 0,05 nivel de error, 05%: 100= 0,05
N = 264  poblacion

o (1.96)° (0.5)(0.5)(264)
(0.05)%(264 — 1) + (1.96)%(0.5) (0.5)

n =157
Fh = — (Nh
= S )

Donde:
n = Tamano de la muestra
N = Tamafio de la poblacidn.

Nh= subpoblacién o grupo

Tabla 4. Muestra del estudio

o . Muestra

N Afo Subpoblacion Fh Estratificada
1 Primero 62 0.59469697 37
2 Segundo 68 0.59469697 40
3 Tercero 61 0.59469697 36
4 Cuarto 42 0.59469697 25
5 Quinto 31 0.59469697 19

Total 264 157

3.3.Metodo de investigacion

El método empleado en este estudio fue el deductivo, porque se realizd una
construccién teérica del objeto de estudio, asimismo, el disefio descriptivo -
correlacional, la operacionalizacion de las variables y la discusion de los resultados
fueron determinados por la construccion realizada sobre los datos recogidos por los

instrumentos. (Hernandez et al, 2010).
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3.4. Técnicas de recoleccion de datos

Instrumentos utilizados

La técnica empleada en el desarrollo del presente estudio fue la encuesta y el

instrumento aplicado fue el Cuestionario.

Para medir la variable Método socrético, se considero la siguiente escala de Likert:

Siempre (4), Casi siempre (3), Algunas veces(2), Nunca(1)

Ficha Técnica 01:

Nombre Original :

Autores:
Procedencia:
Obijetivo:

Administracion:
Duracion:
Edad:

Cuestionario para la variable Método
socratico

La Rosa Paucar Oscar Eduardo

Huacho- Peru

Determinar la relacion entre el método
Socratico y el pensamiento critico en
estudiantes de la .LE.T. N° 21007 “Félix B.
Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Individual y colectiva
Aproximadamente de 25 a 30 minutos

Estudiantes de la |.E Félix B. Cardenas

Para medir la variable Pensamiento critico, se considero la siguiente escala de

Likert: Siempre (4), Casi siempre (3), Algunas veces(2), Nunca(1)

Ficha Técnica 02:

Nombre original :

Autor:

Cuestionario para la variable Pensamiento
critico

La Rosa Paucar Oscar Eduardo
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Procedencia: Huacho- Peru

Obijetivo: Determinar la relacion entre el método
Socratico y el pensamiento critico en
estudiantes de la .LE.T. N° 21007 “Félix B.
Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Administracion: Individual y colectiva
Duracion: Aproximadamente de 25 a 30 minutos
Edad: Estudiantes de la I.E Félix B. Cardenas

a) Validez del instrumento

Validez del cuestionario sobre las variables sera sometidas a criterio de un
grupo de Jueces Expertos, integrado por profesores entre Magister y Doctores

en Educacion que laboran en la UNJFSC.

Tabla 5. Validez del cuestionario

Suficiencia del Aplicabilidad del
Expertos . .
instrumento instrumento
Experto 1 Hay Suficiencia Es aplicable
Experto 2 Hay Suficiencia Es aplicable
Experto 3 Hay Suficiencia Es aplicable

Fuente: Elaboracion propia.
3.5. Método de analisis de datos
a. Descriptiva
Luego de la recoleccién de datos, se procedié al procesamiento de la

informacidn, con la elaboracion de cuadros y graficos estadisticos, se utilizd

para ello el SPSS.

b. Inferencial

Se sometera a prueba:
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- Las Hipotesis
- Analisis de los cuadros de doble entrada

- Coeficiente de correlacion de Spearman,
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos de las variables

Tabla 6. El método socratico

Frecuencia Porcentaje
Vaélido Alto 24 15,3
Bajo 13 8,3
Medio 120 76,4
Total 157 100,0

Porcentaje

Alto Bajo Medio

El método socratico

Figura 1. El método socratico

De la fig. 1, un 76,4% de estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz
Blanca, 2023 muestran un nivel medio en la variable método socratico, un 15,3%
consiguieron un nivel alto y un 8,3% obtuvieron un nivel bajo.
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Tabla 7. Dimension dialdgica

Frecuencia Porcentaje
Vaélido Alto 56 35,7
Bajo 17 10,8
Medio 84 53,5
Total 157 100,0
G0
E 30
2 53 5%
0N — I
357%
10 .
10,8% H
’ Alto Bajo Medio

Dimension dialdgica

Figura 2. Dimension dialégica

De la fig. 2, un 53,5% de estudiantes de la .LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz
Blanca, 2023 muestran un nivel medio en la dimension dialégica dentro del método

socratico, un 35,7% consiguieron un nivel alto y un 10,8% obtuvieron un nivel bajo.
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Tabla 8. Dimension critica

Frecuencia Porcentaje
Valido Alto 33 21,0
Bajo 14 8,9
Medio 110 70,1
Total 157 100,0

a0

Porcentaje

Dimension critica

Figura 3. Dimensién critica

Medio

De la fig. 3, un 70,1% de estudiantes de la .LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz
Blanca, 2023 muestran un nivel medio en la dimensién critica dentro del método

socratico, un 21,0% consiguieron un nivel alto y un 8,9% obtuvieron un nivel bajo.
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Tabla 9. Dimension argumentativa

Frecuencia Porcentaje
Valido Alto 34 21,7
Bajo 12 7,6
Medio 111 70,7
Total 157 100,0

a0

Porcentaje

Alto Bajo

Dimensién argumentativa

Figura 4. Dimension argumentativa

Medio

De la fig. 4, un 70,7% de estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz

Blanca, 2023 muestran un nivel medio en la dimension argumentativa dentro del

método socratico, un 21,7% consiguieron un nivel alto y un 7,6% obtuvieron un nivel

bajo.
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Tabla 10. Pensamiento critico

Frecuencia Porcentaje
Valido Alto 24 15,3
Bajo 54 34,4
Medio 79 50,3
Total 157 100,0

G0

Porcentaje

Alto Bajo

Pensamiento critico

Figura 5. Pensamiento critico

Medio

De la fig. 5, un 50,3% de estudiantes de la .LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz
Blanca, 2023 muestran un nivel medio en el pensamiento critico, un 34,4%

consiguieron un nivel bajo y un 15,3% obtuvieron un nivel alto.
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4.2. Generalizacion entorno la hipétesis central

Hipotesis general
Ha: El método Socratico se relaciona con el pensamiento critico en estudiantes de la I.E.T.
N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Ho: El método Socratico NO se relaciona con el pensamiento critico en estudiantes de la
LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Tabla 11. EI método socratico y el pensamiento critico

Correlaciones
El método Pensamiento

socratico critico
Rho de Spearman El método Coeficiente de 1,000 635"
socratico correlacién
Sig. (bilateral) . ,000
N 157 157
Pensamiento Coeficiente de 6357 1,000
critico correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 157 157

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla muestra una correlacion de r= 0,635 con un valor Sig<0,05 con lo cual se acepta
la hipotesis alternativa y se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto se puede evidenciar
estadisticamente que existe relacion de intensidad buena entre el método Socrético y el
pensamiento critico en estudiantes de la L.LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz
Blanca, 2023.
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Figura 6. El método socrdtico y el pensamiento critico
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Hipdtesis especifica 1

Ha: La dimension dialdgica dentro del método Socratico se relaciona con el pensamiento
critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Ho: La dimension dialogica dentro del método Socrético no se relaciona con el
pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz
Blanca, 2023.

Tabla 12. La dimension dialdgica del método socratico y el pensamiento critico

Correlaciones
Dimensién  Pensamiento
dialégica critico

Rho de SpearmanDimension Coeficiente de 1,000 613"
dialdgica correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 157 157
Pensamiento criticoCoeficiente de ,613™ 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 157 157

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla muestra una correlacion de r= 0,613 con un valor Sig<0,05 con lo cual se acepta
la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto se puede evidenciar
estadisticamente que existe relacion de intensidad buena entre la dimension dialogica del
método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B.
Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.
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Figura 7. La dimension dialégica del método socratico y el pensamiento critico
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Hipdtesis especifica 2

Ha: La dimension critica dentro del método Socrético se relaciona con el pensamiento
critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Ho: La dimensidn critica dentro del método Socratico no se relaciona con el pensamiento
critico en estudiantes de la L.E.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

Tabla 13. La dimensién critica del método socratico y el pensamiento critico

Correlaciones

Dimension  Pensamiento
critica critico
Rho de Spearman Dimension critica Coeficiente de 1,000 550"
correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 157 157
Pensamiento criticoCoeficiente de 550" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 157 157

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla muestra una correlacion de r= 0,550 con un valor Sig<0,05 con lo cual se acepta

la hipdtesis alternativa y se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto se puede evidenciar

estadisticamente que existe relacion de intensidad moderada entre la dimension critica del

método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B.

Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.
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Figura 8. La dimensién critica del método socratico y el pensamiento critico
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Hipotesis especifica 3

Ha: La dimension argumentativa dentro del método Socratico se relaciona con el
pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cérdenas”- Cruz

Blanca, 2023.

Ho: La dimension argumentativa dentro del método Socratico no se relaciona con el
pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix B. Cérdenas”- Cruz

Blanca, 2023.

Tabla 14. La dimensién argumentativa del método socrético y el pensamiento critico

Correlaciones

Dimension
argumentativ Pensamiento
a critico
Rho de Dimension Coeficiente de 1,000 637"
Spearman argumentativa correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 157 157
Pensamiento critico  Coeficiente de 637" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 157 157

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla muestra una correlacién de r= 0,637 con un valor Sig<0,05 con lo cual se acepta
la hipotesis alternativa y se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto se puede evidenciar
estadisticamente que existe relacion de intensidad buena entre la dimension
argumentativa del método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la L.LE.T.
N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.
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Figura 9. La dimensién argumentativa del método socrético y el pensamiento critico
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CAPITULO V

DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

DISCUSION

El método socratico es una estrategia pedagogica que tiene sus raices en la antigua
Grecia, desarrollada por el fildsofo Sécrates, quien utilizaba el didlogo y la formulacion
de preguntas como herramientas para estimular el pensamiento critico y desafiar las
creencias establecidas. En la actualidad, esta metodologia ha adquirido un renovado
interés en el dmbito educativo, ya que se reconoce su efectividad para fomentar la
reflexion profunda, la capacidad de argumentacion y el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes. A través del método socratico, se invita a los estudiantes a cuestionar,
analizar y explorar distintas perspectivas sobre un tema, promoviendo un aprendizaje

activo y participativo que va mas alla de la simple memorizacién de contenidos.

En un contexto educativo cada vez mas enfocado en la formacién de individuos
capaces de pensar de manera autbnoma y critica, el método socratico se presenta como
una herramienta invaluable. Este enfoque no se limita a la blisqueda de respuestas
correctas, sino que se centra en el proceso de indagacion y en la construcciéon del
conocimiento mediante la interaccion y el didlogo. Implementar el método socratico en
el aula permite a los estudiantes desarrollar habilidades esenciales como la capacidad para
evaluar argumentos, identificar suposiciones, formular hipotesis y considerar las

implicaciones de diferentes puntos de vista

Después de los analisis realizados se puede evidenciar que existe relacion de
intensidad buena entre el método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la
LE.T.N°21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023. Parecidos resultados se hallaron

en (Simd, 2022) en su tesis “El método socratico y la educacion para el desarrollo:
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ciudadania, paz y dialogo intercultural. Una propuesta para la educacion no formal de
jovenes y adolescentes”. En primer lugar, iniciaremos el recorrido por el contexto
historico e intelectual que rodea a Sécrates, asi como el método que empled. Seguiremos
la linea del desarrollo de las nuevas interpretaciones metodolégicas de la filosofia de
inspiracion socrética, ahondaremos en tres de las propuestas y elaboraremos un programa
educativo dirigido al ambito no forma, dividido en los bloques del concepto de
ciudadania, el didlogo intercultural y la paz. Cada uno de los blogues sera trabajado con
una de las tres metodologias seleccionadas y ensayos que hemos considerado relevantes

para tratar cada cuestion.

Y en lade (Gutiérrez F. , 2023) en su tesis “Desarrollo del pensamiento critico
mediante el método socratico en la ensenanza universitaria de la filosofia”. El objetivo de
esta investigacion fue explicar las percepciones de los docentes y estudiantes del tercer
ciclo de pregrado de las diferentes escuelas de una universidad particular de Lima
Metropolitana, de como el método socrético, como una estrategia en la ensefianza de la
filosofia, contribuye a desarrollar el pensamiento critico. El enfoque de investigacion fue
mixto, con predominio del cualitativo, con un disefio fenomenografico; el nivel es el
explicativo; el tipo es sustantiva aplicada.. Se elaboraron cuatro instrumentos: un registro
de guia documental del silabo de filosofia 1, una guia de entrevista para estudiantes, una
guia de entrevista para docentes y un cuestionario. Los resultados se han organizado
siguiendo los objetivos: las preguntas que se hacen en filosofia si contribuyen a
desarrollar la capacidad de discutir (OE1); el recurso a la dialéctica, a la capacidad de
tomar decisiones (OE2); y el recurso a la mayéutica, a la capacidad de metacognicion
(OB3), dimensiones propias del pensamiento critico. Se llegd a la conclusion de que el
método socréatico, en sus tres fases (pregunta, dialéctica y mayéutica) si favorece el
desarrollo del pensamiento critico en las capacidades de argumentacion, toma de

decisiones y metacognicion.

es fundamental sintetizar los hallazgos mas relevantes del estudio, destacando

aquellos que respondan a los objetivos de investigacion planteados. En este sentido, los
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resultados obtenidos a través del uso del método socrético evidencian su impacto positivo
en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Las observaciones y datos
recopilados indican que los estudiantes no solo mejoraron su capacidad para analizar y
evaluar argumentos, sino que también demostraron una mayor disposicion para
cuestionar sus propias creencias y asumir una postura reflexiva frente a los temas

abordados.

Asimismo, se identificaron ciertos desafios en la implementacion del método
socratico, tales como la resistencia inicial de algunos estudiantes a participar activamente
en los didlogos y la necesidad de un mayor tiempo de adaptacion a esta metodologia. Sin
embargo, con el progreso del estudio, se observé un aumento en la participacién y en la
calidad de las respuestas, lo que sugiere que la continuidad y el acompafiamiento

adecuado pueden mitigar estas dificultades iniciales.

Los resultados también resaltan la importancia de un ambiente de aula que
promueva la confianza y el respeto mutuo, factores que fueron determinantes para el éxito
del método socréatico. Los estudiantes que se sintieron mas seguros para expresar sus
opiniones lograron involucrarse de manera mas significativa en el proceso de aprendizaje,
lo que se reflejo en un nivel mas elevado de pensamiento critico y en la capacidad para

articular argumentos coherentes y fundamentados.
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CONCLUSIONES

e Primera: Existe relacién de intensidad buena entre el método Socratico y el
pensamiento critico en estudiantes de la I.E.T. N° 21007 “Félix B. Cardenas”- Cruz
Blanca, 2023.

e Segunda: Existe relacion de intensidad buena entre la dimension dialégica del
método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la .LE.T. N° 21007 “Félix

B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

e Tercera: Existe relacion de intensidad moderada entre la dimension critica del
método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix

B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.

e Cuarta: Existe relacion de intensidad buena entre la dimensién argumentativa del
método Socratico y el pensamiento critico en estudiantes de la LE.T. N° 21007 “Félix

B. Cardenas”- Cruz Blanca, 2023.
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RECOMENDACIONES

Primera: Los docentes deben utilizar preguntas abiertas que inviten a la reflexion y
no tengan una respuesta Unica o correcta. Estas preguntas deben estar disefiadas para
desafiar las suposiciones de los estudiantes y promover la exploracion de diferentes

perspectivas.

Segunda: Los docentes deben guiar a los estudiantes para que lleguen a sus propias
conclusiones a través del cuestionamiento continuo. Esto implica responder a las
respuestas de los estudiantes con mas preguntas, como “;Por qué piensas eso?” o

“;Como podrias defender esa idea frente a un punto de vista opuesto?”.

Tercera: Los docentes deben valorar todas las contribuciones, incluso aquellas que
estén en proceso de desarrollo, alentando a los estudiantes a refinar sus pensamientos
y a no tener miedo de equivocarse. La retroalimentacion debe ser constructiva,
enfocada en cémo se ha estructurado el pensamiento y como se puede mejorar, en

lugar de simplemente sefialar errores.

Cuarta: Evaluar el desarrollo del pensamiento critico de manera formativa. Esto
significa proporcionar retroalimentacion detallada sobre el proceso de pensamiento
de los estudiantes, enfocandose en como han mejorado su capacidad para argumentar

y en qué areas pueden seguir desarrollandose.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

METODO SOCRATICO Y EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA 1.E.T. N° 21007 ""FELIX B. CARDENAS" -
CRUZ BLANCA, 2023
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UNIVERSIDAD NACIONAL

JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION
R FACULTAD DE EDUCACION
s/ INSTRUMENTO 01

&7 HUACHO” X

VARIABLE METODO SOCRATICO

Siempre Casi siempre A veces Nunca
4 3 2 1
Dimensidn dialdgica 4

1. | Participar en didlogos me ayuda a entender mejor los temas.
2. | Las preguntas abiertas fomentan la reflexion en mis respuestas.
3. | Me siento comodo compartiendo mis ideas en clase.
4. | El didlogo con mis compafieros enriquece mi aprendizaje.
Dimension critica 4
5. | Me siento motivado a cuestionar las ideas presentadas en clase.
6. | Las discusiones me impulsan a pensar de manera mas profunda.
7. | Disfruto desafiando mis propias opiniones durante los dialogos.
8. | Valoro la critica constructiva de mis compafieros.
Dimension argumentativa 4
9. | Me siento seguro al presentar mis argumentos en clase.
10. | Las discusiones me ayudan a estructurar mejor mis ideas.
11. | Valoro el intercambio de argumentos con mis comparieros.
12. | ElI metodo socratico me ensefia a defender mis puntos de vista.
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INSTRUMENTO 02
VARIABLE PENSAMIENTO CRITICO

Siempre Casi siempre A veces Nunca
4 3 2 1
Dimension analitica 4

13. | Analizo la informacidn antes de tomar decisiones.
14. | Me esfuerzo por identificar supuestos en los argumentos.
15. | Soy capaz de distinguir entre hechos y opiniones.
16. | Valoro la claridad y la precisién en la comunicacion

Dimension evaluativa 4

17. | Evaluo criticamente las fuentes de informacion que utilizo.

18. | Soy capaz de juzgar la validez de los argumentos presentados.

19. | Me gusta comparar diferentes puntos de vista antes de formarme
una opinion.

20. | Considero las evidencias antes de aceptar una afirmacion.

Dimensidn creativa 4

21. | Me siento libre para proponer ideas originales en clase.

22. | Busco soluciones innovadoras a los problemas.

23. | La creatividad es una parte importante de mi proceso de
aprendizaje.

24. | Me gusta experimentar con diferentes enfoques al resolver tareas.
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